Anmeldelser

Finn Reindahl: Med lodder og trisser. Fy-
sikfirmaer i Hillergd gennem 125 ar.
Dansk Skolemuseum 2002, 80 sider. Hlustre-
ret. 100,00 kr.

Mens der forskes meget i det meste af skole-
historien, ved vi forblgffende lidt om, hvem
der i tidernes morgen har leveret materiale
til undervisningen. Jeg ta@nker her iser pa
det apparatur, der har veeret anvendt 1 natur-
videnskabsundervisningen. Christian Ring,
der 1 1700-tallet underviste i matematik og
naturvidenskab ved Roskilde Katedralskole,
var neppe fagligt velfunderet heri. Han und-
skyldte sig med, at han manglede instrumen-
ter. Men selvom der blev anskaffet en globus
(D), synes eleverne ikke at have faet mere ud
af undervisningen. Hvem, der leverede glo-
bussen, ved vi imidlertid ikke.

Allerede 1 midten af 1700-tallet anskaffe-
de professor Jens Kraft (1720-1765) i Sorg
en stor samling instrumenter og apparater,
som han helt sikkert har anvendt i sin under-
visning. Fortegnelsen over samlingen eksi-
sterer endnu, men samlingen gik til grunde
ved akademiets brand i 1813.

A.W. Hauch (1755-1838) rejste i slutnin-
gen af 1700-tallet rundt i Europa og anskaf-
fede en stgrre instrumentsamling, som af
Frederik VI i 1827 blev skanket til Sorg
Akademi. Dele heraf anvendt af denne an-
meldelses forfatter, der i begyndelsen af
1970’erne var lererkandidat pa akademiet I
dag er disse instrumenter udstillet i Vanget.

Generelt har det nok vearet et saersyn, at
naturvidenskabsundervisningen i den larde
skole 1 1700-tallet blev ledsaget af demon-
strationsforsgg. En undtagelser herfra var
den undervisning, der blev givet af Hans
Kristian Saxtorph (1726-1787), som i 1757
blev ansat som hgrer i Nykgbing F. og tre &r
senere kom til Roskilde Katedralskole. Alle-
rede i Nykgbing-tiden fremstillede han baro-
metre og termometre. Ogsa i Roskilde-pe-
rioden brugte han tid pa at fremstille natur-
videnskabelige méleinstrumenter — bl.a. en
del til astronomiske observationer. En del af

Hans Kristian Saxtorphs instrumenter fulgte
senere sgnnen Jacob Saxtorph (1771-1850),
da han blev rektor for Odense Katedralsko-
le. Da Saxtorph gik af som rektor, solgte han
samlingen til katedralskolen for 2.000 rigs-
daler. Det var ogsa en stor samling, som be-
stod af mere end 400 numre.

Historisk videnskabelige instrumenter —
heriblandt samlingerne i Sorg og pa Herlufs-
holm — er registeret af Hemming Andersen i
den over 400 sider lange Historic Scientific
Instruments in Denmark, som Det Kongeli-
ge Danske Videnskabernes Selskab udgav 1
1995.

Ofte har det vel veret sidan, at instru-
mentfirmaer, der har drejet ngglen om, sim-
pelthen har makuleret kataloger, regnskaber
og andet, s& vores viden herom er giet tabt
for altid.

I 1800-tallet har de fleste eksperimenter
veret demonstrationsforsgg. Elevforsgg var
et sersyn og foregik i enkelte tilfaelde uden
for den almindelige skoletid. I Vejle Amts
hgiere Realskole i Kolding underviste far-
maceuten Knud Hgyer efter egen lerebog
indtil 1880. I érsskriftet fra 1857 skrev han
sdledes, at de kemiske eksperimenter, der er
opfert i skriftet, alle er udfert i hans private
kgkken og sedvanligvis pd sgndage. I ars-
skriftet fra 1872 leser vi herom, at »En stor
Meangde Forsgg ere foreviste, og nogle Ele-
ver har af egen Drift, udenfor Skoletiden,
foretaget kemiske Arbejder i Laboratoriet«.

Farst efter 1903 blev elevforsgg alminde-
lige.

Men nu til selve bogen.

Christian Ludvig Weitzmann (1844-1909)
begyndte 1 1866 at lave termometre. Fabri-
kationen kom hurtigt til at omfatte meget an-
det, der kunne anvendes i skolernes fysikun-
dervisning, og med tiden kom der en eksport
i gang ikke blot til andre skandinaviske lan-
de, men ogsa til fjernere steder som Rusland
og Kina. Weitzmann blev et kendt navn 1
skolekredse og var fra 1881 til 1890 den
forste fagkonsulent i fysik. I 1881 udsendte
ministeriet et cirkulare om, at der til under-
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visning i naturlere ved den almindelige for-
beredelseseksamen skulle anskaffes en be-
stemt samling fysiske instrumenter. Der blev
heri henvist til Weitzmanns instrumentfor-
tegnelse og prisliste. Det bevirkede naturlig-
vis, at der kom ekstra gang i virksomheden.
Weitzmanns ekspertise var sd stor, at kunne
han ikke fremstille et i litteraturen beskrevet
apparat, der virkede efter hensigten, sd mat-
te lerebogsforfatteren simpelthen udarbejde
en ny forsggsbeskrivelse.

De to gvrige firmaer, som den lille bog om-
handler, var ikke blot geografisk tet pd Weitz-
manns firma. Otto Nielsens Etablissement
har navn efter Otto Nielsen, som havde stdet i
lere hos Carl-Johan Weitzmann, Weitzmanns
@ldste sgn, som i 1910 havde overtaget fade-
rens firma og ejendom. Efter Nielsens dgd i
1943 blev firmaet solgttil Fritz Kgie, der hav-
de stéet i lere hos Nielsen. Fra 1957 havde
Mogens Petersen (som ogsé havde lzrt hos
Nielsen) og Eric Drzby et selvstendigt salg
af fysikapparater direkte til skolerne under
navnet Podis, som var en sammentrakning af
Petersen og Dreby Interessentselskab.

Da den selvstendige salgsafdeling Podis
lukkede i april 1993, sluttede ogsa den 125-
arige @ra, hvor tre firmaer i Hillergd havde
veeret med til at praege fysik- og kemiunder-
visningen herhjemme.

Bogen er illustreret med en rakke fotogra-
fier. Har man arbejdet med fysikundervis-
ning i folkeskolen eller gymnasiet, vil mange
disse vaekke minder. Selv har jeg gennem
arene haft mange elever til at bestemme
tyngdeaccelerationen med timeren fra Podis.

Fremstillingen afsluttes med en fortegnel-
se over kilder — ikke blot trykte; ogsd arkiver
og interview er benyttet.

Bogens brugsverdi efter gennemlasnin-
gen ville vere stgrre, hvis den havde veret
forsynet med et register.

Borge Riis Larsen

Christian Larsen (udg.): Biskop Balles
Visitatsindberetninger 1783-1793.
Selskabet for Udgivelse af Kilder til Dansk
Historie 2002. 277 sider. 300,00 kr.

Kildeskriftselskabet har med denne udgivel-

se tilendebragt et fornemt publiceringsarbej-
de omkring biskop Balles fem visitatsrejser i
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Sjllands stift fra 1783 til 1807. 1 1999 ud-
kom Biskop Balles Visitatshog 1799-1807
ved arkivar Christian Larsen. Anmeldelse af
bogen findes i Uddannelseshistorie 2000, 0g
jeg henviser til den, idet de samme udgivel-
sesprincipper er brugt i den sidste udgivelse,
og mange af de samme iagttagelser kan
ggres som i forste udgivelse. Min begejst-
ring var stor efter gennemlasning af biskop
Balles visitatshog, og den er ikke mindre nu,
idet man som leser for fgrste gang gennem
visitatsindberetninger og visitatsbog kan
fplge biskoppen pa hans embedsrejser gen-
nem nesten tre artier. Det er pd mange mé-
der en bevaegende rejse gennem tid og rum.
Af de 11 visitatsindberetninger, som bo-
gen dakker, har kun visitatsen fra 1785 tidli-
gere veret trykt i Kirkehistoriske Samlinger.
Indberetningerne fra 1783 til 1786 og 1789
til 1792 befinder sig i Danske Kancelli, me-
dens drene 1787 til 1788 findes i Kirkekolle-
giets samling af visitatsindberetninger. En-
delig er koncepten til indberetningen for
1793 fundet i biskoppens kopibog i det sj@l-
landske landsarkiv. Gennem de 11 indberet-
ninger ndr vi sammen med biskoppen rundt
tre gange i Sjzllands stift. Sammen med ud-
givelsen af visitatsdagbggerne fra 1799 til
1807 skulle man mene, at biskop Balles
samtlige visitatser dermed er dekkede. Sd
heldigt er det imidlertid ikke. Der er et hul i
kildematerialet pa fire & mellem 1794 og
1798, hvor hverken indberetninger eller
daghgger har kunnet spores. Det udgivne
materiale er dog et overbevisende vidnes-
byrd om biskoppens indtryk fra sine rejser.
Transkriberingen af arkivmaterialet er
foretaget ordret med en vis modernisering af
kommateringen. Denne gang har udgiveren
ikke mattet opgive en eneste gang, forment-
lig fordi indberetningerne er skrevet 1 en
mere letleselig hand end visitatsbogens hur-
tige indfprsler. Akkuratessen er som ved for-
rige udgivelse meget hgj — de typografiske
fejlslag, som er fundet, kan vare pi en
hinds fingre. Et enkelt ords stavning kan
give anledning til overvejelser. Nogle gange
forekommer udtrykket Folks-Lerer (s. 25,
38, 108 og 152) eller Folkslerer (s. 100 og
143). En enkelt gang hedder det Folkel®rere
— denne gang i flertal (s. 133). Begrebet fin-
des ikke omtalt i bogens ordforklaring, som
ellers giver nyttige forklaringer (f.eks. »Ju-



bel-Skolelzrere« (s. 22 og 147) — en lerer
som har virket 50 i sin tjeneste). Noterne er
hele vejen kortfattede. Oftest drejer de sig
om bibliografiske oplysninger til omtalen af
uddelte premiebgger og samtidige skrifter.
Flere noter giver interessante oplysninger
om retssager, som skimtes i teksten. Bogen
har et omfattende sted- og personregister;
laeseren henvises til praste- og skolestater til
videre studier, for kirkernes vedkommende
til Danmarks Kirker, hvor alle sjzllandske
bind foreligger.

I et tilleg til de enkelte indberetninger er
aftrykt biskop Balles samlede vurdering af
sine fire fgrste visitatsrejser samt pad side
186f provst Kragelunds fortegnelse over de
byger, som biskoppen havde brugt som
pramier i Herfglge og S@dder sognes skoler
ved visitatsen i 1791. Fortegnelsen er speci-
elt interessant, fordi den viser, hvilke bgrn
der fik premiebgger, og hvilke bgger de en-
kelte fik. Christian Larsen har i note 155
korrigeret provstens notater, idet han mener,
at Lommebog for Bprn ma veare en fejlskriv-
ning for Lommebog for Bgnder. (Aalborg
1786). Men korrektionen er selv en fejl. Af
D.E. Rugaards Skole-Bibliothek fra 1847
fremgar det. at den kendte prast og lere-
bogsforfatter H.E. Birch i 1790 til 1793
hvert ar udgav Lommebog for Bgrn. Det mé
givet vaere den, som Balle har benyttet som
pre&miebog.

Visitatsbog og visitatsindberetninger

Der er en afggrende forskel pa forrige udgi-
velse og denne. I 1999 var det biskop Balles
dagbogsnotater, som blev udgivet. Da det
ikke har vaeret muligt at finde dem for den
tidlige periode, sa drejer det sig denne gang
om biskoppens indberetninger til Danske
Kancelli. Christian Larsen kunne i 1999
sammenholde visitatsbogen med de ind-
sendte visitatsindberetninger for arene 1799
til 1807. Han konstaterede, at visitatsbogen
er mere autentisk end indberetningerne:
Man kommer tzttere pa biskop Balles ufor-
beholdne opfattelse af tingenes tilstand, me-
dens han i de officielle indberetninger har
fjernet nogle af de mest krasse bemzerknin-
ger. Eksempler gives i 1999 pa, hvad biskop
Balle pd denne méde udelod i indberetnin-
gerne til kancelliet: »Degnen er en ussel
Stymper«, »Han er et dumt og stolt Menne-

ske, som bestiller intet, men gigr kun Fort-
red ...« Her er udtrykkene blevet mildnet i
indberetningerne. P4 den baggrund skulle
man tro, at de nu udgivne visitatsindberet-
ninger er en kedeligt friseret udgave af bi-
skoppens rejser. Det er pa ingen made tilfzl-
det. Det er sveert at forestille sig, hvad bi-
skop Balle egentlig kan have skrevet i sin
dagbog, da hans udtryk i indberetningerne er
krasse nok! »Skoleholder Madsen er en
Stymper« (s. 185), »Skoleholder Plenge er
en ussel Mand ...« (s. 147), »Skoleholder
Kofoed tiener for udsselt Lgn og er selv en
Usling« (s. 142), »Skoleholder Hytter er en
gammel, uduelig, stridig og slem Mand ...«
(s. 153), »Degnen Thomsen har neppe en
reen Tone i sin Mund og neppe et klart eller
sammenhangende Begreb i sit Hoved« (s.
138), »Skoleholder Winther er et heftigt og
uroeligt Hoved ...« (s. 127), »Skoleholder
Miiller, en gammel cynisk, vranten Attesta-
tus ...« (s. 115), skoleholder Mgller i Bag-
sveerd Skole »foer afsted som en Baadsmand
med sin Tamp iblandt de uskyldige Barn,
indtil jeg endelig fik ham tvunget« (s. 85),
»Skoleholder Mpller i Holmstrup, som hav-
de Frakhed nok til at sammenvaeve den yn-
keligste Snak paa Pradikestoelen, blev for-
budet at lade sig hgre oftere af dette Sted«
(s. 31) osv.

Oftest var det skoleholderne, som métte
holde for, men enkelte praster kunne ogsa fa
en hard medfart: »Praest Hr. Megller, som ha-
ver i sit Embede veret til Anstgd formedelst
sit spattende Ordgyderi ...« (s. 30), »Sogne-
praesten Hr. Holm er for vidtlgftig og skri-
gende i sit Foredrag paa Praedikestolen ...«
(s. 218), »Sogne-Prasten Hr. Lund pradike-
de uden Gaver og heel utydelig, saa jeg na-
sten ikke kunde forstaaae ham. Han catechi-
serer heller ikke vel og er overalt en s@r
Mand« (s. 178), »Sogne-Prasten Hr. Bror-
son er en ®ldgammel Mand, prediker ma-
vert og maadeligt ...« (s. 171) osv. Man kan
let forestille sig udfaldet, hvis en af de om-
talte ville ansgge om et bedre embede! Sam-
menlignet med den efterfglgende periodes
trykte visitatsbog ses altsa ikke nogen tyde-
lig forskel pa spontanitet og detaljerigdom.
Som i visitatsbogen forekommer det, at per-
soner, som har gjort indtryk pa biskoppen,
n@vnes ved navn, f.eks. de to brave soldater
Friederich Nicolaisen og Anders Larsen,
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som svarede usedvanlig godt for sig i Fens-
mark Kirke ved visitatsen 1 1788 (s. 111).
Biskop Balle havde talt med dem om, hvad
mod og gudsfrygt og en god samvittighed
betyder for den, som skal udrette et nok sa
farligt arbejde, uanset hvilken stand han til-
hgrer. Derimod gnskede biskop Balle ikke at
videregive navnet pd den soldat, som ved
samme lejlighed blev helt beskemmet under
katekiseringen, og som matte love bod og
bedring, hvis hans tilstand ikke skulle rgbes
for hans overordnede. Drengen Peder Ras-
mussen fra Snesere Skole blev ogsi frem-
hzevet. Peder dukkede op to ar i treek for at
overveare visitationen i to forskellige skoler.
Pa grund af sin store dygtighed kunne han
pa den mide sikre sig en pr&miebog hver
gang. Peder fortalte sin biskop, at han var i
feerd med at samle sig et lille bibliotek! Ogsa
drengen Hemming Hansen i Mehrns Skole
métte omtales (s. 79). Han var endnu ikke
fyldt fem ér, men kunne svare sd glimrende
for sig, at biskop Balle ville fglge hans vide-
re udvikling. Underforstiet i indberetningen
ligger, at biskoppen ville sikre drengen en
latinskoleuddannelse.

Forandringer i visitatsrutinerne

Gennem indberetningerne far man et klart
indtryk af den udvikling, som biskop Balles
visitatser gennemgar. De farste ar fglger han
en @ldre tradition, idet han samler konfirme-
rede og ikke-konfirmerede bgrn og unge i
sognets kirke for sammen med prast, degn
og skoleholder og i oververelse af menighe-
den at kontrollere lzsning og kundskabsni-
veau. Selvom han tager fat pa det enkelte
barn eller den enkelte konfirmand under den
flere timer lange overhgring, s& er der sa
mange, at han har vanskeligt ved at udskille
de skoler, som de kommer fra. Derfor finder
han, at vurderingen af lzrernes indsats bli-
ver for stormasket og muligheden for en op-
falgning ved en efterfplgende visitats for
ringe. Han gar derfor over til en mere be-
sveerlig og tidkreevende form for visitats.
Han besgger fra 1785 farst sognets kirke for
at mgdes med den konfirmerede ungdom
(den voksne ungdom). Derefter kgrer han ud
i sognet for at besgge skole efter skole. En
visitats af sognets bgrn og unge kom pa den
made til at tage flere dage. Til gengald fik
biskop Balle et sikkert kendskab til hver en-
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kel degns og skoleholders made at katekise-

re pa, ligesom han fik et Ievem%g indtryk aif
bgrnenes kundskaber og for® reks lggan
bejdsgiveres holdning til pernenes Skolegang.

»Treeldoms Moye« ) .
Hvilket indtryk fik biskop Balle af k;gg_
skabsniveauet? Udgiveren Slg_i; 'm'tator
ningsvis, at biskoppen var en ™ V‘S[I o
Det galder sogneprasterne. som n];:s e::e -
tid far positive ord med pa v&JeD- keglgbedg
skoleholdere fir derimod mang® “Uk s
bemarkninger. »Traldoms _Msaye«d afor—
biskop Balle preesternes arbejde me E‘ :
berede bgrnene til konﬁrmatzon;n. dcnl?i-
svaghed i folkeopdragelsen OPCagece .
skoppen under sin fgrste }’151{3{5_&‘]561) ] %
endringen i de navnte VISitﬁ}lSl'_Utm%F hgn
en konsekvens. Herved 011’131'101'1"3}"3(11E= =y
skolens rolle i lese- og kundSk'db;Slﬂ &;aerk
gen; her skulle grunden 1&Z8%S tlo%n Srak—
religigsitet i landbefolkning®? = 0;% ?“ oy
te derfor en hjzlpende hand til stifte tf’tp il
ster. Alligevel har man efter laesrillng ?r @;tes\-
visitatsindberetninger et ternmet:gl. -
lgst indtryk af bgrnenes kuﬂd_’;ka S_T“Veame E
lerernes predagogiske evner: I min an e
delse af biskop Balles sencr® VlSll{j’ﬂ“?ﬁ%ﬂ
kunne jeg pege pa den rivende u V(lj i%:
som fandt sted inden for skolens “_? e;:;n-
ning efter arhundredskiftet- Nogf:t9 }; %nder-
de ses ikke i perioden frem til 1793. -
visningsmaterialet skifter dOg ! nog?nB% B
Pontoppidans Forklaring ?‘ﬂﬁ‘r’esi e
egen Larebog. Bibelhistor® og salme o
ver i stgrre grad en del af undg:rws_nmlg o
holdet, men stadig er katekismeind a:tni?s
dominerende. Skrivning O£ [C8nNg ﬁm i?)si-
sjzldent, historie og geografi er en Kur y
tet. Det store kvalitetslgft Kommer fgjl‘?ﬂ?g i
lig forst med lereruddannelsens ﬂak_ 1'35; mga_
1791, og den ligger uden for dette ki
teriales periode.

Leesefrugter —
Der er enkelte forhold, so™ 611; S}lacnier;:bisz-
ne forste periode af biskOP £4 es
udpvelse:

1. Skoleholdernes hgje _aldm'(-1 Mﬁrvlgfdxf
over 80 ar. I de grelle tilfelder, %
ne og krafteslgse skoleholderi oveer gi-
undervisningen til hjemmene, unn



skoppen tvinge dem til at tage en hjzlpe-
lerer, sa der kunne komme gang og nyt
mod i undervisningen.

2. Forzldrenes hyppige medvirken som un-
dervisere. Til biskop Balles store glede
tager foreldrene — iser mgdrene — selv
ansvaret for deres bgrns religigse op-
lering, hvis skolens lerere ikke magter
opgaven. Vi mgder ofte udtrykket, at
pra&miebgger blev uddelt i skolen af hen-
syn til forzldrene — biskoppen ville
pr&miere deres undervisning.

3. Kvinder var ofte inddraget som hjzlpe-
lzerere — og dette fik biskoppens fulde vel-
signelse. 1 dette tilfzelde kom den nye
leereruddannelse, som kun henvendte sig
til mand, muligvis til at lukke af for loka-
le arbejdsmuligheder i skolen for kvinder.

4. Mange bgrn gik ikke i skole. Skolegang
var slet ikke indarbejdet i alle lokalmil-
joer. Undertiden kendte skolens lerer
ikke de bgrn, som mgdte op til skolevisi-
tatsen. Det undlader biskoppen ikke at be-
merke. Skolevisitatserne fremkaldte ma-
ske forestillingen om, at bgrn burde hgre
til en bestemt skole og et skoledistrikt.

5. Skolebygningerne var ifglge biskop Balle
i god stand. For alle, som har beska{tiget
sig med lokal skolehistorie, ma dette
standpunkt forekomme overraskende. I
lokalt kildemateriale finder man ofte de-
taljerede klager over elendige skolebyg-
ninger. Biskoppen var solidarisk med lo-
kalsamfundet pd dette punkt.

6. Lokalbefolkningen stod selv overrasken-
de solidarisk med prast, degn og skole-
holder. Hvert sted spurgte biskop Balle,
om menigheden eller forzldrene havde
noget at beklage sig over. Yderst sjeldent
mg@dte han andet end et nej eller en sigen-
de tavshed som svar. Ogsa selvom han
vidste, at der var utilfredshed blandt de
fremmgdte. Uden opbakning fra befolk-
ningen fik han selv svert ved at tage af-
feere over for en uduelig leerer eller doven
prest, og man kan merke, hvordan han
nu og da @rgrer sig over tavsheden.

Forskellige lesevinkler pa visitatsindberet-
ningerne

Hvordan kan man lase biskop Balles visi-
tatsindberetninger? For mange vil de frem-
std som endel@se og ofte monotone karakte-

ristikker, som man ikke kan lase i1 én sam-
menhzng. For den, som spger oplysninger
om lokale skole-, kirke- eller personforhold,
indholder bogen en sand rigdom af oplys-
ninger. Den kan ogsad leses ud fra andre
vinkler. Visitatsindberetningerne kan opfat-
tes som en gejstlig magtdemonstration. Bi-
skop Balle er ganske klar over, at han magt-
fuldt forsgger at gennemfgre den opdragel-
sespolitik, som han mente sig forpligtet pa.
Magtmidlerne var talrige og trindelte.

Som den gode pedagog biskop Balle var,
begyndte han altid med opmuntring af béde
bgrn, lerere og foraldre. Den kunne foregé
som anskuelig undervisning, mundtlig vej-
ledning, uddeling af premiebgger osv.
Neaste trin var mundtlig samtale med lere-
ren i enrum, eventuelt med trusler om skrift-
lig indberetning, hvis der ikke skete vasent-
lige fremskridt til na®ste visitats. Andre gan-
ge matte han gé lengere og opfordrede til at
tage en hjzlpeprast eller hjelpelerer. Den-
ne mulighed var stgrre i skolerne end i kir-
kerne. Fik biskop Balle ikke en klage fra
menigheden, havde han vanskeligt ved at
bruge magtmidler over for en darlig prast.
Indberetningerne gav i sig selv anledning til
vurderinger, som ville fa betydning for den
enkelte embedsmands karriere. 1 varste fald
opfordrede han Danske Kancelli til at tage
affeere. Endelig benyttede biskoppen sig af
et karaktersystem, hvor han ved hver visi-
tats’ afslutning inddelte de besggte kirker og
skoler i klasser af fgrste, anden, tredje og
eventuelt ogsa fjerde grad. Ogsa placeringen
her ville fa betydning for den enkelte em-
bedsmands karrieremuligheder. For biskop
Balle var det lzrerstanden, som blev vurde-
ret ved visitatserne, ikke den enkelte elev.

Man kan ogsé lase indberetningerne den
anden vej — som udtryk for krefter, som bi-
skop Balle var oppe imod. De var mange:
uduelige lzrere, dovne praster, vrangvillige
husbgnder (hvor nogle endda udskrev bgn-
derbgrnene til arbejde netop den dag, biskop
Balle kom pa visitats, for at vise deres trods)
samt dorske bgnder, der selv holdt bgrnene
hjemme fra skole. Dertil kom den kritiske
intelligentia i Kgbenhavn og praster af an-
den kirkelig observans. I indledningen til Bi-
skop Balles Visitatsbog 1799-1807 gor udgi-
veren rede for den supranaturalistiske teolo-
gi, som var biskoppens teologiske stdsted.
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Den er god at have med ogsé i denne udgi-
velse for at forstd biskop Balles kritiske
kommentarer til praster, som ikke er evan-
geliske nok i deres pradiken.

Biskoppen er kritisk over for de l®rere,
der ikke deler hans positive vurdering af
udenadslzrens betydning for begrebsdan-
nelsen hos bgrn — lige sa kritisk som over for
de lzrere, der lader bgrnene plapre udenad
uden at forstd, hvad de taler om. Ofte lader
han indberetningerne afspejle de frustratio-
ner, som han har haft, som om han hermed
vil sikre en mere gunstig vurdring af sin
egen biskopposition.

Visitatsindberetningerne kan desuden lz-
ses som udtryk for den gejstligt styrede
leseindlering 1 perioden, idet forholdet mel-
lem udenadslering og religigs boglesning
optrader i alle skolers visitatser og giver so-
lid grobund for en vurdering af kirkens un-
dervisningsmetoder, hvor begrebsdannelse
gennem udenadslare spillede en stor rolle.

Endelig vil visitatsindberetningerne kun-
ne felges ud fra en velferdsstatlig indfalds-
vinkel, idet biskop Balle ogsa visiterede alle
fattighuse og hospitaler. Overalt inspicerede
han bygninger og inventar og spurgte lem-
merne, om de havde noget at klage over.
Lige sa ofte fik han svaret, at de var godt
forngjede og modtog det, de havde krav pa.
Et nermere kik pa de lokale forhold vil her
kunne give baggrund for en vurdring af bi-
skop Balles egen vurdering. Et sd positivt
billede over sd stort et geografisk omréde fo-
rekommer lidet sandsynligt.

En stor og vigtig opgave for den skolehi-
storiske forskning er hermed lgst pd bedste
mide. Det anbefales at l&se og sammenhol-
de de to udgivelser: visitatsindberetninger
og visitatsbog. Set i sammenhang ggr de to
udgivelser os klogere pa skolens funktion og
den gejstlige lererstands opfattelse af sin
folkeoplysende rolle i en vigtig brydnings-
periode i moderniseringsprocessen.

Ingrid Markussen

Arthur O. Sandved: Fra »kremmer-
sprog« til verdenssprak. Bind II. Engelsk-
faget ved Universitetet i Oslo 1945-1957.
Forum for universitetshistorie. Skriftserie
3/2002. 335 sider. 145,00 NOK.
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I sine Erindringer (Kbh. 1978) fortzller
Henrik V. Ringsted, den folkekere forfatter
til bl.a. London i Lup, En Have i London 02
London Mosaik, at han i 1931 ved sin ho-
vedfagseksamen i engelsk ved Kgbenhavns
Universitet blev den furste danske cand--
mag. med speciale i amerikansk litteratu’-
»Det lyder utroligt«, tilfgjer han, »men man
kan bare sla efter i universitetsirbogen-
hvoraf det fremgdr at amerikansk litteratur
forst blev officiclt anerkendt som led i det
engelske studium i /949!« — Vist var Dan-
mark sent ude med amerikansk. Hvordan
var det i det gvrige Norden? .
Arthur O, Sandveds bog giver i en fascl-
nerende beretning svaret for Norges ved-
kommende, og studiet af amerikansk i OslO
er et af hans centrale emner. Bogen er det af-
sluttende bind 1I af hans verk om faget en-
gelsk ved Universitetet i Oslo og skildrer u-
den fra 1945 til 1957. Bind I (Forum for unt-
versitetshistorie. Skriftserie 3/1998, anmeldt
af Jens Rahbek Rasmussen i Uddannelseshi-
storie 1998, s. 152f.) dzkker tiden fra 184
indtil 1943, da tyskerne lukkede universite-
tet. Bind II er — i lighed med bind I — disp©-
neret siledes. at der systematisk redeg@res
for fagets bemanding, studieplaner, under-
visning, eksamen, forskning, institutter 0g
studenterrekruttering. Kildematerialet (her-
under interview) er serdeles omfattende.
Sandved (f. 1931), der var professor 1 en&
gelsk sprog ved Universitetet 1 Oslo fra 19
til 1996, ser det som en fordel, at historike-
ren har en personlig distance til emnet, O%
standser her i bind II ved tiden omKring
1957, hvor han kort efter som nyuddannet 1
engelsk treder ind pd scenen, og hvor en ny
studieordning trder i kraft. At han var en a
de studerende i den sidste del af bogens P¢-
riode gor ham nok til en slags medspiller,
men han ser det ikke som noget problem.
Det ma nok snarere betegnes som en £€
vinst. Sandveds placering betyder bla., at Vi
far et veerdifuldt indtryk af en af de dri_vende
krafter i slutningen af perioden, nemlig ‘en
danskfgdte professor, dr.phil. Paul Chrlbm_‘l
phersen (1911-1999), som nogle lesere vi
huske fra Bent Sunesens anmeldelse &% /
Linguist’s Credo 1 Uddannelseshistorie
1999, 5. 187£f. Sandveds bog er da ogsa til-
egnet »Paul, lzerer og venn«. Sandved afsllm‘
ter i gvrigt sin bog ved at citere ham. Her €I



klarer denne vidt berejste, formidabelt kyn-
dige anglist bl.a., at »The Oslo Department
is the most interesting and exciting that I
have ever been attached to — and I speak
with some basis for comparison« (s. 293).

Det er tydeligvis en tilfredsstillelse for
Sandved at kunne skrive bind II. Her kan
han nemlig berette om genrejsningen af fa-
get, der igennem mange ar havde befundet
sig i den nedadgédende spiral, som han be-
skrev i bind I. Det var efter storhedstiden un-
der Johan Storms virke som professor (fra
1873 til 1912) i romansk og engelsk filologi,
at faget gennemgik en ulykkelig udvikling.
Engelsk var nu den norske skoles vigtigste
fremmedsprog, men pa universitetet var der
vantrivsel i faget i form af utilstrekkelig be-
manding, kvalitativt sdvel som kvantitativt
set. I en debat i Stortinget i 1938 beskrev
C.J. Hambro den minimale bemanding sale-
des: »der er ledig et professorat, der er intet
dosentur, der er ledig et lektorat. Der er en
absolutt ngdstilstand« (s. 19).

Med beszttelsesmagten vel ude af landet
begyndte fagets genrejsning med en udbyg-
ning af stillingsomradet og et ihzrdigt for-
spg pa at heve fagets akademiske status. [
kraft af de sterke relationer, som krigen
havde skabt mellem Norge og USA, blev ve-
jen banet for et professorat i amerikansk lit-
teratur (1946), der blev besat med Sigmund
Skard (1903-1995). Med hjelp fra bl. a.
Rockefeller Foundation og i erkendelse af
amerikansk kulturs store betydning i samti-
den og det ngdvendige i, at universitetet tog
denne side op til behandling, oprettedes et
Amerikansk Institut (1948). Sé tidligt som i
1950 nazvntes i et notat i Rockefeller Foun-
dation-arkivet om studiet af amerikansk lit-
teratur i Europa, at »there is little doubt that
at present Oslo has taken the lead in Ameri-
can Studies in this field« (s. 184).

Skard lancerede ideen om et Britisk Insti-
tut allerede i 1946, og i forbindelse med det
besgg, som Winston Churchill i maj 1948
skulle aflegge i Oslo, hvor han blev promo-
veret til zresdoktor, fik han udvirket, at
skibsreder Anders Jahre donerede fgrst
200.000 kr. og umiddelbart derefter 300.000
kr. til et Britisk Institut. En boggave fra Bri-
tish Council og yderligere pengemidler fra
Jahre fik stor betydning for studenter- og
lererlivet, der udspillede sig i Britisk Insti-

tut, som fra 1951 holdt til i en stor og stilfuld
villa pa Frogner med udmarkede studiefaci-
liteter. (Det var fgrst i 1962, at Britisk Insti-
tut sammen med Amerikansk Institut flytte-
de til Blindern, hvor de to institutter fortsat
eksisterede side om side indtil ind i 1980’er-
ne, hvor de fusioneredes til det Institut for
britiske og amerikanske studier, som findes i
dag).

féienrajsrlingen af faget blev pa forskellige
méder serdeles kompliceret. Pi sprogsiden
blev et professorat i engelsk filologi, som
var blevet ledigt 1 1936, og som krigen og en
raekke andre besvarlige forhold havde givet
en trang skebne, omsider effektivt besat i
1949 med Asta Kihlbom (1892-1984), der
dog allerede i 1953 flyttede til Bergen, hvor
hun tiltradte et professorat i engelsk sprog.
Det var mellem hende og den ansvarlige for
amerikansk litteratur (Skard), at en flerarig,
yderst barsk tvekamp skulle udspille sig —
»den bitreste striden i fagets historie« (s.
290). Kihlbom, der »kanskje ikke [var] »an-
gloman«, men i hvert fall sterkt anglofil« (s.
115), var aldeles uvillig til at lade ameri-
kansk beslaglegge en del af engelskstudiet.
Hun fandt, at dette fagomrade matte leve
selvsteendigt, nafthengigt af engelskstudiet,
siledes at det ikke optog den tid, der efter
hendes skgn var forngden til at erhverve sig
et tilstreekkeligt hgjt niveau i praktisk en-
gelsk og fordybe sig i britisk sprog, litteratur
og kultur. For Kihlbom gjaldt det primart
om at sanere den sproglige side af studiet,
hvor hun fandt niveauet ved eksamen
»skandalost lavt« (s. 60).

Laseren fornemmer, at det biade var pa
trods af striden (der ma have varet enerve-
rende for de involverede), og i kraft af den
(med drgftelser af de indbyrdes sa forskel-
ligartede og ofte inspirerende forslag, der
kom til udtryk), at der gennemfortes et kva-
litetslgft i engelskstudiet. Dette 1gft ses tyde-
ligt i afsnittene om studieplaner og om un-
dervisning og eksamen, hvor Sandved med
pedagogisk snilde barer l&seren igennem et
mylder af detaljer — mange af dem interes-
sante set fra et dansk synspunkt (hvor man
f.eks. noterer sig de skiftende opfattelser i
sporgsmalet om, hvilken specifikationsgrad
der bgr galde for pensakrav).

Den betydelige genrejsning af faget
skyldtes ogsa den stab af fortrinlige forske-
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re, der i perioden var ansat. I et afsnit om
forskningen diskuterer Sandved en rakke
videnskabelige publikationer inden for sivel
britisk som amerikansk med direkte tilknyt-
ning til engelskfaget ved Universitetet i
Oslo. Denne opgave er i sig selv krevende,
hvis den skal luses perspektivrigt. Faghisto-
rie kan skrives af mennesker med vidt for-
skellige funderinger, men denne opgave for-
drer dyb indsigt i forskellige sider af faget.
Over sma 70 sider farer Sandved laeseren
igennem adskillige varker, flere af dem
fremragende arbejder med international
gennemslagskraft, som danske anglister
med glede vil nikke genkendende til, f.eks.
Kristian Smidts arbejde om T.S. Eliot og
Maren-Sofie Rgstvigs afhandling om antik-
kens beatus ille-tradition som den forfulges i
engelsk digtning 1600 til 1760. Denne del af
bogen er yderligere interessant derved, at
der under omtalen af Skards store arbejde
om amerikanske studier i Europa gives et re-
sume af hans konklusioner om amerikanske
studier i Danmark og Sverige, der begge —
sterkt britiskorienterede som de var — kom
sent i gang.

I afsnittet om studenterrekrutteringen be-
skriver Sandved, hvor mange der valgte en-
gelsk, hvor mange der havde engelsk som
hovedfag, hvor mange kvindelige studeren-
de der var, og hvilke fagkombinationer de
engelskstuderende havde. Nok var engelsk
ekstremt populert i efterdret 1946, men det-
te fortog sig efterhanden, som krigen kom pa
afstand, og eksamenskravene skerpedes,

Matte dansk anglistiks historie blive beri-
get med en lignende fyldig, indsigtsfuld og
velskrevet fremstilling.

Arne Juul

Erik Jorgen Hansen: Uddannelsessyste-
merne i sociologisk perspektiv.

Hans Reitzels Forlag 2002. 252 sider.
250,00 kr.

Det er en indholdsrig bog — vidnesbyrd om
forfatterens mangeérige interesse for uddan-
nelsernes betydning i spillet om samfundets
indretning, »social reproduktion« og »social
arv«. Litteraturlisten spejler trovardigt en
videnskabelig debat bade uden- og inden-
lands. Laseren glader sig over viden, tanker
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og sproglig pracision — selvom for{_’atteren 1
lighed med mange andre pa DEU_ ikke kan
dy sig for at udstrp problernsupllmgey, nar
han mener problemer — eller mals@tninger,
nar meningen er mal. )

Bogen har en historisk dimension med
vegten lagt pd de sidste 40-50 ar, undertiden
ogsa med historiske tilbageblik med stgtte i
bl.a. Undervisningsministeriets publikation
fra 1998, Uddannelsessystemet i tal gennem
150 ér. Omkring 1960 blev det god tone at
havde, at det var vanskeligt at overinvestere
i uddannelse; i dag ville de fleste eikpnomer
og politikere formentlig udtrykke sig mere
varsomt — i hvert fald om forholdene i den
vestlige verden. Men der skete noget 1 de ar.
I vort eget samfund og i store dele af den
vestlige verden blev det i 1960’erne for
fgrste gang bredt accepteret i befolkningen,
at alle burde have en eller anden form for
formaliseret uddannelse; en »udda_mnelses‘
eksplosion«, der fortsat udfordrer til fork}a—
ringer. Nyttig er bogens oversigt OVer de sid-
ste artiers sociologiske og gkonomiske syns-
punkter pa samspillet mellem uddannelse,
kundskab og samfund. Forfatteren har sine
ikke ubegrundede forbehold over for politi-
ske krav om stadig mere uddapnelse (over-
uddannelse, »uddannelsesinflation«). Han er
praecis i sin beskrivelse af de gazngse misfor-
stielser af forholdet mellem uddlannelse og
keen af arbejdslgse med konklusionen: »0g
skaffer alle i kgen sig mere uddannelse, kan
resultatet »alene« blive en bedre uddannet
ko — ikke en kortere kg« (s. 86). Med ele-
gance spidder han anvendelsen af »kompe-
tence« og anden »ny organisatlonsretm']k«.
der skal forkynde budskabet: »Uddannelse
er vigtig/vi er vigtige« (s. 911f.)

De 12 kapitler handler bl.a. om uddannel-
seskrisen; om hvordan uddannelsessystemer
er forskellige; om den sociale rekrutiering
og intelligensreserven; kgn 08 uddannelse:
restgruppen; kundskaber, gpdrage!’se 0g
veerdier, elevstrogmmene; den statslige ud-
dannelsesplanlegning — og om uddannel-
sesreformer. Kapitlerne skal ikke refereres
her, men et par synspunkter navnes. Forfat-
terens styrke er en solid viden om fagmeto-
diske diskussioner. Han kan her .trmkke pa
sin egen produktion, bl.a. generatlon_sur}der-
sggelsen — fra 7. klasse i maj 1968 til sidste
interview med de da 38-arige i 1992 (En ge-



neration blev voksen, 1995) — og under-
sggelser af social rekruttering til uddannel-
serne. Han treekker ogsa pa udenlandske ud-
dannelsessociologer, bl.a. den engelske
Margaret S. Archer (trefaset forlab i alle de
vestlige  uddannelsessystemer:  take-off,
vakst- og inflationsfase) og den amerikan-
ske Steven Brint, der i 1998 udgav Schools
and Societies; begge er optaget af forskelle i
systemernes udvikling — afthengigt af om de
afggrende beslutninger er centralt eller lo-
kalt placeret. Ogsid den norske Marianne
Nordli Hansen leverer viden, specielt gen-
nem artiklen »Utdanningspolitikk og ulik-
het. Rekruttering til hgyere utdanning 1985-
1996« (1999).

Den danske diskussion inden for uddan-
nelsessociologi er naturligvis smukt repree-
senteret — suppleret af padagogiske syns-
punkter, bl.a. gennem artikler i ministeriets
tidsskrift Uddannelse. Det kan undre, at
statskundskabsprofessor Erik Rasmussens
bog om »Lighedsbegreber« (1981) ikke er
inddraget — dels fordi lighedsfortolkning er
central for begge forfattere, om end anskuet
Ira forskellige vinkler, dels fordi Rasmussen
har et vigtigt afsnit om »Lighedsbegreber i
dansk skolepolitik«.

Et kapitel handler som navnt om »rest-
gruppen«, et begreb, der dukkede op i
1970’erne — og siden er anvendt med nogen
Igshed i tal-angivelserne. Definitionen har
®ndret sig. Oprindeligt mentes »den del af
en drgang unge, der ikke efter grundskolen
fortsatte 1 en ungdomsuddannelse. I dag af-
granses restgruppen som »den del af en ar-
gang, der ikke opnar en erhvervskompeten-
cegivende uddannelse« (s. 149f.) Derfor
omfatter begrebet nu ogsa dem, der efter en
studentereksamen ikke har pdbegyndt eller
fuldfert en videregiende uddannelse eller
gennemfgrt en erhvervsrettet ungdomsud-
dannelse. Forfatteren advarer mod at nare
stgrre tillid til restgruppetallene.

Kapitlet om Kundskaber, opdragelse og
veerdier rejser — men undlader at besvare —
sporgsmalet om, hvad der skal med i curri-
culum. Det er et spgrgsmal, der nok kan
traenge til nye synsvinkler. Tkke uden grund
forholder forfatteren sig kritisk over for Pej-
ling og perspektiv, der i 1988 prioriterede
nogle almene verdier, som skulle med i ba-
gagen i det 21. arhundrede (»21 tekster, der

leder tanken hen pd 21 smé »fristile« i
danske, s. 174). Mere positiv er han over for
Margrethe Vestagers Verdier i virkelighe-
den (2000), der gemne ville lade skolen bi-
drage til at udforme »det kreative videns-
samfund« og forhindre en nihilisme, hvor
godt eller dérligt er ligegyldigt. Hansen slut-
ter med at anbefale, at »man i undervisnin-
gen undlader verbale formuleringer af var-
dier« (s. 176); i stedet skulle man sgrge for,
at de voksnes adfeerd harmonerer med de
grundlzggende verdier. Mon ikke Peter
Kemps kritik af paedagogisk verdidebat har
faet for stor indflydelse her? Hverken bgrn
eller ordentlige leerere arbejder da med »ver-
bale formuleringer af vardier« — de arbejder
med historier og eksempler, der kan bruges,
nar man tznker sig om.

I kapitlet Statslig uddannelsesplanleg-
ning — hvorfor og hvordan? redeggres der
for Planlegningsridet for de hgjere uddan-
nelser fra institueringen i 1964/65 frem til
1990’erne. Leseren er med fra Planskitsen
(1967), der tilstrebte fri adgang til studierne
- ikke alene pa universiteterne, men ogsa pa
de gvrige lzreanstalter — over Helhedspla-
nen (1974), der mere end antydede ngdven-
digheden af en styring af de hgjere uddan-
nelser (ressourcer, studieforlgb og tilgang af
studerende), over lovhjemmel i 1976 til ind-
furelse af generel adgangsbegrensning, ind-
forelse af nyt bevillingssystem, den sikaldte
budgetmodel (1981), der flyttede kompeten-
cen til bevillingernes fordeling fra universi-
teter til ministerium — til indfgrelsen af taxa-
meterstyringen i 1994,

Den statslige uddannelsesplanlzgning var
ifglge denne fremstilling noget af en succes,
idet planleggerne gennem prasentation af
analyserne fik overbevist et politisk flertal
om ngdvendigheden i at reformere de vide-
regdende uddannelser. Kritikerne kommer i
hvert fald ikke sterkt til orde. Man skulle
nasten tro, at forfatteren selv havde veret
ansat i ministeriet. Det er dog ikke tilfzldet!

Sidste kapitel, om Uddannelsesreformer,
rummer et godt afsnit om reformen i ar 2000
vedrgrende erhvervsuddannelserne. Finn
Christensen, der citeres fra publikationen
Peedagogik og didaktik i de nye erhvervsud-
dannelser, understreger, at der skal tilfgres
erhvervsuddannelserne mere status i forhold
til de gymnasiale ungdomsuddannelser, sa-
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ledes at der opstdr »lighed i omdpmme« (s.
232). Det er godt sagt. Hansen har i sociolo-
gisk sammenha&ng gennem mere end 35 ar
kempet for arbejderbgrns mulighed for at
bruge uddannelsessystemet i kampen for so-
cial opstigning — et synspunkt, der politisk 13
pa linje med de gamle socialdemokratiske
(her unavnte) frontkempere F.J. Borgbjerg
og Vilhelm Rasmussen. Det skal Hansen
ikke have utak for.

Men det skal noteres, at implicit har méle-
stokken altid vaeret universitetsuddannelser-
ne — det var dem, der havde erobret presti-
gen. Lenge havde begrebet »ligeverdig-
hed« svert ved at vinde anerkendelse i so-
ciologien, ogsd hos Hansen, angiveligt fordi
det var for uprecist. Men i et moderne sam-
fund er der brug for et sddant begreb, og det
har vundet status. Christensen har givet det
et nyt navn med ordene »lighed i omdgm-
me« mellem gymnasiale og erhvervsfaglige
ungdomsuddannelser. Hansen vil forhéibent-
lig vende tilbage til denne »danske« balance
i sin neeste samling. Han er god til at skrive
nggternt om vigtige emner i vor uddannel-
seshistorie.

Vagn Skovgaard-Petersen

Ning de Coninck-Smith: Skolen, lzrerne,
eleverne og forzldrene. 10 kapitler af den
danske folkeskoles historie i det 19. og 20.
arhundrede.

Forlaget Klim 2002. 229 sider. 245,00 k.

Ning de Coninck-Smith har i mange &r be-
skaftiget sig med skolehistorie set fra et
brugersynspunkt. Fokus har veret pa sko-
lens hverdag, dens aktgrer — lerere, elever,
foreldre — og skolehistorien er blevet for-
bundet med studiet af barndommens histo-
rie. I antologien Skolen, lererne, eleverne
og foreeldrene har hun samlet i alt ti artikler
fra sin omfattende produktion: de ni har alle-
rede varet publiceret i anden sammenheang i
perioden 1987 til 1999. Bogens svaghed bli-
ver da ogsd, at disse artikler stritter i mange
retninger — trods inddelingen i tre hovedaf-
snit, »Skolen og l@rerne«, »Skolen og ele-
verne« og »Skolen og forzldrene«, og
tilfgjelsen af et indledende kapitel, hvor der
argumenteres for artiklernes felles udgangs-
punkt i gnsket om at indskrive skolen i en
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bredere social og kulturel kontekst. Skolehi-
storie handler hos de Coninck-Smith ikke
blot om lzring og organisation. Det handler
ogsi om magt og opdragelse, om kgn og
krop, om kultur, etnicitet og klasser, om sma
og store mennesker og deres indbyrdes rela-
tioner.

Alle bidrag falder inden for denne brede
definition af skolehistorie, men det forbliver
et postulat, at artiklerne bortset fra i deres
faglige udgangspunkt har en indre sammen-
heng. .

Til gengaeld demonstrerer artiklerne, at de
Coninck-Smiths sociologisk inspirerede ind-
gang til skolehistorie er frugtbar og udggr et
vaesentligt supplement til en mere traditionel
skolehistories fokusering pa skolepolitik, -
lovgivning, -administration og institutions-
historie. Samtidig viser bredden i emneval-
get og de valgte problemstillinger, at de Co-
ninck-Smith er en orginalt tenkende forsker.

Det eneste hidtil upublicerede bidrag er ar-
tiklen »Bgrnenes Snak og Forzldrenes
Frygt«. Uterlighedssager i den danske folke-
skole 1900-1970«, der demonstrerer forfatte-
rens evne til at tage en aktuel problemstilling
op og tilfgje en historisk dimension til nuti-
dens debat om pzdofili gennem en analyse af
uterlighedssager i Undervisningsministeriets
arkiv. Det er interessant lesning, hvor forfat-
teren viser, at holdningen til og handteringen
af uterlighedssagerne @®ndredes betydeligt
igennem undersgpgelsesperioden.

I det hele taget er der spendende lasestof.
Artiklen om overlerer Jens Olsen (1840-
1911) fra Varde tegner et interessant billede
af en lererpersonlighed, som beskaftigede
sig med bgrnepsykologi og foretog praktisk
psykologiske fors@g blandt skolelever i Var-
de i 1890’erne, f@r bgmepsykologien blev
monopoliseret af universitetsforskere. Lige-
ledes veasentlig er artiklen »Kampen om
barnets tid — til hver en tid. Skolen og bgrne-
arbejdet i byen og pé landet i Danmark 1900
til ca. 1960«, der skildrer udviklingen i bgr-
nearbejdet i denne periode og kampen for at
give bgrnene ret til en egentlig barndom, li-
gesom artiklen »Internaternes og skolens hi-
storie. Eller den lille indesparring« giver et
grumt indblik i den kontante behandling,
skolemyndighederne i Kgbenhavns Kom-
mune og pa Frederiksberg i értierne omkring
1900 gav de skulkende elever. Internaterne



disciplinerede de udisciplinerede og virkede
afskreekkende pa den gvrige elevmasse.

Alt 1 alt kan bogen anbefales for sine ti
velskrevne nedslagspunkter i skolehistorien
og med sin karakter af en slags »greatest
hits« kan den fungere som en god introduk-
tion til de Coninck-Smiths forskerunivers.

Keld Grinder-Hansen

0Odd Asbjern Medias og Alfred Oftedal
Telhaug: Grunnskolen som nasjonshyg-
ger. Fra statspietisme til ny liberalisme.
Abstrakt Forlag Oslo 2003. 455 sider.
398,00 NOK.

To af Norges kendte skolefolk, Alfred Ofte-
dal Telhaug og Odd Asbjorn Medids, har ud-
givet en stor bog om grundskolens historie i
Norge. Det er ikke bare en stor bog, hvad si-
detal angér. Den er betydelig ved sit indhold.
Den er vasentlig ogsd for danske lasere,
fordi den hele tiden relaterer til strgmninger
i tiden, der ogsa har praget den danske sko-
le. Den kan séledes lzses med stort udbytte
her i landet.

Fgrst et par ord om bogens titel, fordi vi
hos os efterhinden har fdet et lidt anstrengt
forhold til ord som nation og national. Bo-
gens forfattere skelner klart mellem begre-
ber som »nasjonalisme« og »nasjonsbyg-
ging«. Det sidste er et neutralt eller positivt
ladet udtryk. Nasjonsbygging — jeg bruger
det norske ord for ikke at fremkalde misfor-
staelser — er en proces, en mere eller mindre
bevidst udviklingskategori i statsdannelsen,
hvor regioner, distrikter og individer spges
sammensvejset 1 et organisationslignende
nationalt fellesskab.

Denne nationsdannelse rummer forskelli-
ge integrationsopgaver: 1. en national be-
vidsthedsdannelse, hvor det gzlder om at
skabe en felles identitetsforstielse — her
kommer vi vel tet pa det danske udtryk, det
folkelige, 2. en social integration, forstaet
som deltagelse eller integration i nationens
institutioner, og 3. en politisk integration
med henblik pa at danne til statsborgere og
medborgere. Man kan ogsé tale om en socia-
lisering i retning af béde politiske refleksio-
ner og politisk handling.

Nasjonsbygging kan ogsd ses i et nytte-
perspektiv, hvor der er tale om et gkonomisk

eller instrumentelt motiv til fremme af brut-
tonationalproduktet.

Nasjonsbygging er en bred proces, der in-
deholder mange forskellige tiltag, ogsd
grundskolen som et af de vigligste elemen-
ter. De to forfattere stiller fglgende sporgs-
mal: »Hvorledes har norsk utdanningstenk-
ning og -praksis prioritert mellom nasjons-
byggingens kulturelle, sociale, demokrati-
ske (politiske) og instrumentelle motiv?« (s.
15). Et tilsvarende spgrgsmal kan stilles
vedrgrende den danske skole.

Nér man derefter vil forstd skolens rolle i
den nationale dannelsesproces, ma man se
pé nogle grundleggende styringsmekanis-
mer i samfundet. Bogen opererer her med
fire former for »regimer« eller styringssyste-
mer: det offentlige forvaltningssystem (bu-
reaukratiet), det korporative forhandlingssy-
stem (organisationerne), det parlamentariske
beslutningssystem (storting/folketing, lokale
folkevalgte) og endelig markedets prissy-
stem.

Bogens undertitel, »Fra statspietisme til
ny liberalisme«, antyder, at indholdet dispo-
neres ud fra disse styringssystemer. Det sker
ikke krampagtigt, og kan heller ikke lade sig
ggre, for intet styringssystem kan vere ene-
radende. De har vel til alle tider hver is@r
spillet en mere eller mindre fremtreedende
rolle.

Den norske skole begyndte ligesom den
danske med en forordning, udstedt den 23.
januar 1739 af den dansk-norske konge, Kri-
stian VI. Der var tale om to love, men ind-
holdet var stort set det samme. Den hersken-
de politisk-gkonomiske teori var kameralis-
men, der fremhavede den aktive og dynami-
ske stat. Pa det religigse, kulturelle og peda-
gogiske omrade var det pietismen. Det var
en kontinental bevagelse, som greb biade
Danmark og Norge og ikke mindst kongehu-
set. Pietismen forlangte handling og socialt
engagement og var som herskende religips
retning et middel til at opnd integration/nati-
ondannelse, og med det flittige, ordentlige
og underdanige barn som forbillede passede
bevegelsen til enevaldens bureaukrati og
til, at de sociale klasser skulle have en un-
dervisning, der anviste enhvers plads.

Pietismen har varet serdeles livskraftig i
Norge, og det ser ikke ud til, at man her har
oplevet den rationalistiske pedagogik, som i
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Danmark er knyttet til Schimmelmanns og
Reventlowernes reformskoler (som méaske
har fet for stor en plads i vor skolehistorie i
forhold til deres betydning?)

Oplysningstidens ideer dominerede nok
den norske kulturdebat og gav landet Euro-
pas frieste forfatning, men de to forfattere
havder, at den dansk-norske eneveldes tan-
ker havde leengere varighed pi det kulturelle
plan end pi det politiske.

Pietismen beholdt overherredgmmet over
skolen og przgede skoleloven 1827, men de
skolereformer, der blev indledt i 1850’ erne
og 1860°erne, hentede deres inspiration fra
den romantiske idealisme med tanker fra
Herbart og Grundtvig, hvor Hartvig Nissen
og Ole Vig er de betydeligste norske skik-
kelser. Grundtvigs tanker passede ind i de
norske bestrebelser pa at formulere en norsk
identitet pd baggrund af dels den danskdo-
minerede enevelde, dels kongefallesskabet
med Sverige. Sprogstriden i den sidste halv-
del af 1800-tallet er ogsa et udtryk herfor.

I skoletenkningen aflgses pietismens ide-
al om samfundsmedlemmemne som under-
sitter og lydige tjenere i Guds rige af et
statsborgerligt projekt, hvor samfundsmed-
lemmerne opfattes som stats- og medborge-
re, der ggr brug af stemmeretten, deltager i
og feler ansvar for samfundets udvikling.
Johan Sverdrup, den fgrste statsminister un-
der parlamentarismen, citeres for fglgende:
»Jeg har virket for Folkets Selvstyre, dette
forpligter mig til at tale og virke for Folkets
Oplysning« (s. 60). Bogen bruger udtrykket
»venstre-staten« om perioden fra 1884 til
den socialdemokratiske Nygaardsvold-rege-
ring 1 1935. Venstre-staten var de store fol-
kebeviegelsers tids med ambitioner om at
kunne styre udviklingen gennem sindets
dannelse. Det var de andelige vazkkelsers
tid. Forfatterne mener ikke, at folkeskolen i
denne periode 1 vaesentlig grad blev praget
af lokale initiativer. Fornyelserne er kommet
fra centralt hold, og hensigten har varet gan-
ske klar: Den nationale opbygning skulle
bruge grundskolen som middel. Dermed
blev indholdet ogsd mere eller mindre cen-
tralt styret — trods stgrre indflydelse til lzre-
re og legfolk i byer og bygder.

Med skoleloven i 1860 blev indholdet
bl.a. bestemt af P.A. Jensens Lesebog for
Folkeskolen og Folkehjermmet, den eneste
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autoriserede lesebog for almueskolen pa
landet. Den aflgstes 1 1892 af Nordahl Rolf-
sens Leesebog for Folkeskolen, der naede et
samlet oplag pd 9 mio., inden den gik af
brug omkring 1960. Rolfsens lzsebog blev
et monument i den norske skole og i gvrigt
et »egtefadt barn av venstre-statens hegemo-
ni og av dens pedagogiske ambisjoner«.
Rolfsens bog ville opdrage bgrnene til at bli-
ve norske borgere og fgre dem hen til »det
store, vi kalder fedrelandet«.

Et andet — og pa sin vis nok sa vigtigt —
middel i nasjonsbyggingen var oprettelsen
af de regionale skoledirektgrembeder i
1860. I de 132 ar, disse stillinger, der ikke
ma forveksles med den tilsvarende titel her i
landet, eksisterede, var skoledirektgrerne
seerdeles aktive med henblik pa at skabe en
norsk felles folkeskole i det vidtstrakie
land. Det gjaldt sikringen af den udvidede
skolegang, som lovene i 1860 og 1889 lagde
op til, og det gjaldt undervisningens indhold.
(Om selve stillingen, se Uddannelseshisto-
rie 1997, s. 1791f.)

Med regeringen Nygaardsvolds tiltreden i
1935 indledtes en ny epoke i Norges politi-
ske historie. Dermed ogsa i skolehistorien,
selvom det fyrst blev virkelig markbart efter
2. Verdenskrig. Havde venstre-perioden ve-
re preeget af det parlamentariske styresystem,
kan man om den lange socialdemokratiske
periode, der fulgte, maske bruge udtrykket
det korporative regime. PA skolens omréide
fik lzererforeningerne en stigende indflydel-
se, men initiativet 14 stadig hos staten.

Krigsdrene star som i en skarp parentes og
omtales nasten ikke 1 bogen. Telhaug og
Medids anslar med tre kapiteloverskrifter te-
maet for et halvt drhundredes skolepolitik:

— Fra klassekamp til nasjonal integrasjon —
om fgrkrigsarene med Johan Nygaards-
volds regering

— Den dirigistiske skolestaten som nasjons-
bygger — om Gerhardsen-epoken 1945 —
1965

— Lokal frihet eller hierarkisk skoleorgani-
sasjon? — om »venstreradikalismens gylne
ar fra 1965 til 1986«

Selvom den forholdsvis korte Nygaards-
vold-periode pid mange mader var en over-
gangstid, si finder de to forfattere, at hoved-



linjerne i den socialdemokratiske epoke kan
fores tilbage til tanker omkring det rege-
ringsskifte, der fandt sted i 1935.

Nygaardsvold-regeringen  distancerede
sig fra starten fra den internationalt oriente-
rede klassekamplinje og gik ind for et »kom-
promis« mellem det bestaende samfund og
det pnskesamfund, man hyldede. Den nor-
ske historiker Berge Furre har brugt beteg-
nelsen »den socialdemokratiske orden«.

Slagordet var »Norge for folket« som et
udtryk for gnsket om brobygning i form af
national integration. Denne drejning kender
vi ogsa her fra landet — ligesd den nationale
betoning i de sidste ar af mellemkrigstiden.

Hvor venstre-staten som navnt havde
varet preget af troen pa udvikling gennem
sindets dannelse, synes arene mellem 1935
og 1965 at betone »en vitenskapeligggring
av politikken«.

Synet pa staten undergik i disse ir en @n-
dring. Det er tiden for opbygningen af
velfierdsstaten, hvor staten blev betragtet
som den gode magt, og politikerne var over-
bevist om, at udviklingen kunne styres af det
statslige, politiske system i samspil med in-
teresseorganisationer i samfundet og med
den videnskabelige forskning. Denne over-
bevisning slog bl.a. igennem i opfattelsen af
markedsgkonomien, der blev distanceret af
plangkonomi og blandingsgkonomi.

Grundskolen har sin plads i dette mgnster.
Tiden efter krigen blev derfor i hgjere grad
preget af den psykologiske forskning og af
de store udredninger. Dermed fik forsggsar-
bejdet en plads i skolens hverdag. Tre mel-
lemoverskrifter er typiske:

— Konkurrenceevnen afhengig af skolen
— Skole for demokratisk opdragelse
— Skolen som bzrer av kulturarven

Det er ikke bare den sidste, der viser hen til
bogens titel, »Grunnskolen som nasjonsbyg-
ger«. I stigende grad voksede bevidstheden
om uddannelsens betydning for landets er-
hvervsudvikling i en mere aben verden med
stggrre handelssamkvem. Skolen er et instru-
ment for vaekst i bruttonationalproduktet.
Dermed er den ogsa her nasjonsbygger, men
maé derfor ogsé vaere opdrager til demokrati,
hvis man vil sikre en national, statsborgerlig
udvikling.

Hovedoverskriften blev »Skolen for alle
og for den enkelte«. Gennem skolen ville
man vare med til at udjevne de sociale skel
- igen som et led i nasjonsbygging. Derfor
blev temaet for lovgivningen enhedsskole
og arbejdsskole, og man var i Norge tidlige-
re ude, end man har veret i Danmark.

Venstreradikalismen i Norge behandles i et
kapitel med en overskrift, der formulerer pe-
riodens problem: Lokal frihet eller hierar-
kisk skoleorganisasjon? Spgrgsmalstegnet
er ikke uvasentligt. Den nye radikalisme,
der rummede bade konservative og fornyen-
de trek, anerkendte ikke det norske samfund
som monokulturelt. Den betonede pluralis-
me og det flerkulturelle samfund med plads
til de mange subkulturer. Nyradikalismen
var antiautoriter og gav sig udtryk i prote-
ster og demonstrationer og er karakteriseret
ved en razkke oprgr: studenteroprgr, ung-
domsoprgr, kvindeoprgr og »utkants- og
bygdeopror«. Individualismen fik en plads i
denne bevaegelse, hvor lighed defineres som
ligevaerd. Miljgproblemer fik en stor plads.

Periodens skolepolitiske hoveddokument
var »Mgpnsterplanen for grunnskolen«, 1974.
»] mangt og meget reflekterte denne mgn-
sterplanen tidens ny radikalisme. Den var
antiautoriter og samfundskritisk« (s. 220).
Det blev i gvrigt den ferste nationale plan,
som afsatte et helt afsnit til en minoritets-
gruppe, samerne.

Tiden var ogsi przget af, at nyradikalis-
men bragte det instrumentalistiske motiv i
vanry ved at vende sig imod troen péd en
sammenhzang mellem bruttonationalproduk-
tets stgrrelse og uddannelsens omfang. Tel-
haug gjorde det i 1977 pa sin méde. I et fore-
drag 1 Danmarks Skolelederforening sagde
han, at de elever, der kedede sig 1 skolen og
brod ud, »starter i stedet en hermetikfabrik,
som etter hvert blir til mange, de blir skips-
redere og bygger dristig stgrre og stgrre skip
og holder vart underskudd i handelsbalansen
nede pa et rimeligt niva«. Trods de sterke
tendenser i retning af n@rdemokrati og lokal
styring kan man godt vove den péstand, at
disse tendenser var i nasjonsbyggingens tje-
neste, og mgnsterplanen fastholdt en form
for hierarki.

Det mest interessante og spendende kapi-
tel er det meget omfattende kapitel 7, der om-
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handler nyliberalismen i vor egen tid. Forfat-
terne ger grundigt rede for de gkonomiske,
kulturelle og politiske strgmninger i tiden,
hvor markedskrafterne har faet fornyet magt,
hvor statslig indblanding miskrediteres, hvor
individualismen triumferer over samfunds-
hensyn, og hvor nationalstaten trues.

Det er globaliseringens tid, ikke kun pa
det gkonomiske omrade, men ogsi politisk
og kulturelt. Nu som tidligere pavirkes den
norske skole af stromninger fra udlandet, og
forfatterne citerer bl.a. danskere som Per Fi-
bazk-Laursen, Ove Korsgaard, Ole Thyssen
og Margrethe Vestager. Bogen rummer en
indgdende analyse af tiden og redeggr tilsva-
rende grundigt for konsekvenserne for
grundskolen, hvor kundskaber og indsats
bliver prioriteret i stigende grad som fglge af
markedskrafternes dominans i en verden,
hvor bruttonationalproduktet stadig spiller
en national rolle. Nasjonsbyggingen har fiet
en mere fremtredende gkonomisk dimensi-
on, men samtidig ma man betragte marke-
dets krav som en trussel mod den »barne-
nare og elevsentrerte pedagogiske filosofien
og mod den vekt, som nyradikalismen havde
lagt pé trivsel og utvikling i skolen«, Det er
halslgs gerning blot at give et nogenlunde
anstendigt referat af dette kapitel, der i mine
@jne er god lesning for danske skolefolk og
-politikere, for det s@tter vor egen skole-
diskussion ind i en stgrre international sam-
menhang og begrunder de politiske slagord
som »malstyring«, »kvalitet« og »faglig-
hed« som krav fra markedets regimente. Det
forekommer mig, at det i denne bog geres
bade grundigere og mere serigst, end vi ggr
her i landet. Jeg har i hvert fald fiet en stgrre
forstaelse af den danske skolediskussion ved
at lese om den norske skoles historie.

Som helhed skildrer denne store og bety-
delige bog sammenh@ngen mellem skolen
og det samfund, den virker i, pd en sadan
made, at man forstar, hvad det er for krafter,
der har bestemt skolens udvikling, og ikke
mindst meerker man, hvordan internationale
strgmninger sztter deres prag, pietismen i
1700-tallet, oplysningstanker og demokrati i
1800-tallet, den socialdemokratiske orden i
1900-tallet, og nu er markedskraefter og glo-
balisering med nyliberalisme og individua-
lisme premisser for skolelovgivningen.
Men der fortelles ogsd om, hvorledes disse
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strgmninger udefra opsuges og preges af
hjemlige vardier, sé skolen kan vere et red-
skab for opbygning af national identitet.
Derfor kan bogen slutte med fglgende kon-
klusion:

»Grunnskolen som nasjonbygger ma der-
for ses bide som et produkt av sterke sam-
fundskrefter og som en produsent av menta-
litetsendringer i befolkningen«. Det sidste er
mest oplgftende og bor ikke forglemmes.
Men fordrer, at vi forholder os til det fgrste.

Peter Ussing Olsen

Niels Egelund: Udfordringer til Skolen.
Kroghs Forlag 2003. 190 sider. 159,00 kr.

Udfordringer til Skolen er en bog, der har til
formal at holde debatten om den danske sko-
le i live. Folkeskolen er i fokus, men bade
daginstitutionsomradet, leereruddannelsen og
gymnasiet inddrages undervejs. Og udgangs-
punktet for dette debatbidrag er serigst. For-
fatteren er aktiv forsker og underviser pé
Danmarks Pedagogiske Universitetet. Han
har i de senere ar deltaget i flere danske
forsknings- og udviklingsarbejder og sidst,
men ikke mindst i PISA-programmet, der er
etableret som et samarbejde mellem regerin-
gerne 1 OECD’s 32 medlemslande, og hvor
de forskningsresultater, der produceres, kan
sammenlignes landene imellem. Den danske
leesefaerdighed kan derved f.eks. sattes i for-
hold til andre landes lasefzrdighed. Des-
uden er PISA »karakteristisk ved, at malin-
gerne ikke vurderer kompetencerne ud fra
specifikke lmseplaners indhold, men 1 stedet
ser pd, hvor godt de unge kan bruge deres
kunnen i forhold til udfordringer i det virkeli-
ge live, Ud over de faglige kompetencer ma-
les de sociale og personlige (s. 21). Dette er i
dansk sammenhang vigtigt, da det er kom-
petencer, der ogsa indgar i folkeskolelovens
formdlsparagraf. Her fremhaves som be-
kendt elevernes alsidige udvikling. PISA’s
profil medfprer, at Danmark og i ¢vrigt ogsa
de andre nordiske lande bliver vurderet pa et
bredere grundlag end i tidligere internationa-
le underspgelser. Dette fremstar som retfzer-
digt, da der 1 Norden satses pa andre lzrings-
strategier og andre kompetencer end i de
gvrige OECD-lande, hvor kontrol og hukom-
melse har relativt stgrre betydning (s. 22). I



ar 2000 indgik der som standard 4.500 re-
prasentativt udvalgte elever fra hvert land.
Pa denne ret solide baggrund kan Niels
Egelund konkludere, at der er to store proble-
mer 1 den danske folkeskole: adferden og
fagligheden. Bgrnene er meget urolige — sa
urolige, at det kan vare vanskeligt at gen-
nemfgre undervisningen. Dette kan doku-
menteres af en rapport fra en klasse en gan-
ske almindelig dag. Uroen er st@rst i indsko-
lingen og i puberteten (s. 43). PISA-under-
spgelsen viser, at Danmark mbht. uro ligger
som nr. 26 af de 32 lande. Mht. fagligheden
kunne ressourceforbruget tilsige, at Dan-
mark & i top, men det ggr vi ikke. Vi eri hen-
hold til PISA-undersggelsen nr. 16, nar det
galder lesning, og vi har i tilleg relativt fa
rigtig gode l@sere. Vi er endvidere nr. 12, ndr
det geelder matematik, og det danske gen-
nemsnit 1 naturfag ligger under gennemsnit-
tet for OECD-landene. De danske piger har i
tilleeg et lavere gennemsnit end danske dren-
ge. I de gvrige OECD-lande er der ikke for-
skel pa piger og drenge. Det mest alvorlige er
nok, at 18% af de 15-drige ikke kan lzese. En-
delig er restgruppen stgrre i Danmark end i
de lande, vi sammenligner os med (s. 43).
Det naste spargsmal, som rejses, er, hvad
baggrunden for disse tilstande er. Her ind-
drages to forklaringstyper: historiske og
nogle som n@&rmest ma betegnes som psyko-
logisk-sociologiske. De historiske kommer
jeg tilbage til. Her vil jeg kort referere nogle
af de psykologisk-sociologiske. Det er f.eks.
relativt velkendt, at forzldrenes sociale bag-
grund, indkomst og uddannelse har betyd-
ning for lesefardigheden. PISA-under-
spgelsen kan desuden dokumentere, at sko-
lemiljget spiller afggrende ind. Pa skoler
med meget pjekkeri og fraver er elevernes
leeseferdigheder ringere end pa skoler, hvor
dette ikke er tilfeldet (s. 35). Desuden synes
elevresultaterne ogsa at vere afhangig af
skolestgrrelse. Elevresultaterne er i dansk
sammenhang stigende pa skoler med op til
ca. 650 elever. Egelund mener, at baggrun-
den herfor er, at en skole pa denne stgrrelse
har et lererantal fra 50 til 60. Derved bliver
den samlede lzrerkompetence forgget, og
lererkompetencen kan udnyttes skemamas-
sigt. Tilsammen giver dette bedre undervis-
ningsresultater (s. 85). Og arsagerne til bgr-
nenes urolige adferd i folkeskolen synes at

veere fire: forhold i hjemmene, i skolen, mel-
lem skolen og institutionerne og specifikke
problemer hos eleven. I gymnasiet skyldes
problemerne med uro og manglende ar-
bejdsdisciplin sandsynligvis, at eleverne ta-
ger »fritidsadfeerden« og vel ogsd forvent-
ningerne til fritiden med ind i klassen. Og
Undervisningsministeriets undersggelse af
urolige elever i folkeskolen fra 2002 viste i
¢vrigt, at uroen var mindst, der hvor lererne
samarbejde mest (s. 69). Endelig havder
Egelund, at den veludbyggede og ressource-
krevende danske specialundervisning ikke
fungerer hensigtsmassigt. Samtidig mangler
vi centrale opgdrelser over omfanget, res-
sourceforbruget og effekten af denne (s. 35-
40).

Egelund har mange forslag til at forbedre
den danske skoles situation. For det fgrste
ber leerer- og pedagoguddannelserne @ndres
og samordnes. Nu er kulturen inden for de to
professioner og i institutionerne meget for-
skellig — ja, der er simpelthen tale om for-
skellige pedagogiske miljger. Og miljgskif-
tet er belastende for elverne. Uddannelserne
ber imidlertid ikke ensartes. Learere og
pedagoger bgr vare specialiserede bade i
forhold til fag og til elevernes alder (s. 54) —
dette har man f.eks. gennemfgrt i Sverige.
Den nuvarende situation, hvor lerere under-
viser i fag, de ikke formelt er kvalificeret til,
er simpelthen vacceptabel (s. 102). For det
andet sztter Egelund spgrgsmalstegn ved,
om det er hensigtsmassigt at organisere ele-
verne i argangsdelte klasser. Han betegner
klassen som en »spzndetrgje for elevernes
lering«, priser undervisningsdifferentierin-
gen — som han i gvrigt hevder ikke altid gen-
nemfpres i praksis — og gor sig til talsmand
for det, der pa engelsk betegnes som »peer
tutoring« (s. 69-75).

Og endelig indeholder bogen en analy-
se af specialundervisningssystemet i den
danske skole. Analysen bygger pa en ret de-
taljeret gennemgang af forskningsrapporter
og udviklingsarbejder og er saledes meget
veludbygget og omfattende — si omfattende,
at bogen nermest far slagside. Dens konklu-
sion er, at den specialunderviste elev i stgrre
grad bgr fa en undervisning, der sikrer »at
elevens forskellige foruds@tninger, potentia-
ler, behov og motiver tilgodeses i maksimal
grad« (s. 144).

269



Nér denne bog anmeldes 1 drbogen Ud-
dannelseshistorie, er det fordi, den — som
nevnt — indeholder historiske forklaringer
pé, at skolens situation er, som den er. Og
selvfglgelig vil historiske forklaringer vaere
relevante i en sadan sammenhang. Sporgs-
malet er imidlertid, om de forklaringer, som
fremlegges i denne bog, er de gyldige. Ege-
lund havder f.eks., at nar skolens undervis-
ning er, som den er, skyldes det, at den har
sine rgdder hos den tyske padagog Herbart
— der er tale om trek, som de fleste kan
»identificere« (s. 50). At Herbart har haft
stor betydning for dansk pzdagogisk tenk-
ning navnlig i fegrste halvdel af 1900-tallet,
kan jeg kun vere enig i, men dermed er ikke
sagt, at han har haft det for praksis. Det for-
hold, at praksis udvikler sig eller snarere le-
ver relativt autonomt, og dermed ogsd at
praksis er meget sveer at @ndre, inddrages
ikke som supplerende forklaringsfaktor.
Desuden omtales enhedsskolens indfdrelse
flere steder, Den havdes indfort f.eks. bade i
1975 og 1993 (s.17). Begrebet enhedsskole
er imidlertid ikke defineret, tidligere en-
hedsskolediskussioner og -reformer er ikke
inddraget — og dermed ikke denne visions
betydning for vor nuvarende skolestruktur.
Endelig har bogen en redeggrelse for speci-
alundervisningens udvikling, der ogsa inde-
holder en redeggrelse for de forskellige psy-
kologiske opfattelser af elevers individuelle
forskelle (s. 123-144). Dette er meget vigtigt
stof, som ikke tidligere har varet behandlet i
en alment tilgengelig fremstilling om sko-
lens og specialundervisningens udvikling.
Fremstillingen er meget oplysende og for-
klarende for specialundervisningens situa-
tion, Desvearre er stoffet i den form, det nu
har, svert tilgengeligt. Métte Egelund give
sig tid til at give dette stof en langt fyldigere
og for ikke-psykologer mere forstaelig be-
handling.

Sammenfattende ma jeg desverre haevde,
at i denne udmerkede bog er det historiske
stof udvalgt séledes, at det kun delvis giver
os den indsigt i nuets forudsetninger, som
det kunne ggre.

Ellen Ngrgaard
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Gregor Ziemer: Opdragelse til deden.
Hvordan en nazist bliver til.
Aschehoug 2003. 188 sider. 199,00 kr.

»Den unge elegante embedsmand var fyldt
til overmod ... og forklarede indgaende, at
der ville vare meget lidt mening i at drive de
urene jgder ud, hvis Tyskland ikke samtidig
anvendte alle videnskabelige metoder for at
forhindre, at ikke onskverdige individer
fyydte bgrn. Hitler forlangte en eliterace. Det-
te kunne kun ske ved at sunde individer par-
redes sammen«. Eller: »Drenge og piger har
intet felles. Deres mal og bestemmelse i li-
vet er fundamentalt forskellig. Drengene
skal vere soldater, pigerne skal vere
mgdre«. Eller: »Det biologiske stof mé kun-
ne tilrettelzgges sdledes, at lederen kan an-
legge nye racebiologiske synspunkter i den
udstrekning partiet gnsker dem betonet«.
Citaterne er hentet fra bogen Opdragelse
til dpden. Hvordan en nazist bliver til. Den
udkom i 1941 og var skrevet af rektor ved
den amerikanske skole i Berlin Gregor Zie-
mer. Han var amerikaner af tysk afstamning.
En dag oplevede han, at tyske drenge kaste-
de sten efter de jodiske elever pa hans skole.
Inspektgren pa den tyske skole billigede
ikke stenkastning. Men han hzvdede, at da
drengene larte, at hele verden var imod dem
og deres forer, var de fjendtlige over for
bide joder og udlendinge. Han foreslog Zie-
mer at fjerne de j¢diske bgrn {ra den ameri-
kanske skole. Episoden fgrte til, at Ziemer
besluttede sig for at underspge, hvilke meto-
der der blev anvendt, og hvilken &nd der
heerskede i skolerne (s. 17). Han sggte og fik
tilladelse til at bespge skoler, universiteter,
begrneinstitutioner og hjem for svangre kvin-
der sidst i 1930’erne. Han tog fat, noterede
med stor n@jagtighed sine samtaler og iagt-
tagelser og skrev sin bog, da han var vendt
tilbage til USA. Béide hans store ngjagtig-
hed, detaljerigdom og hans benbare og na-
sten troskyldige forankring i borgerlige og
religigse veerdier medfgrer, at fremstillingen
fremstir som yderst troverdig — og maske
derfor serlig skremmende. For vi far ind-
blik i de forskellige stadier af bade pige- og
drengeopdragelse, i hvorledes bogbilene
flammer, og i hvorledes sterilisation og euta-
nasi iverksattes og gennemfpres. Pa dren-
gehjemmet for sent udviklede bliver Ziemer



forsikret om, at de ulykkelige, der ikke kan
bidrage til racens forbedring, far en behage-
lig d¢d, smertefri, naesten smuk i et til for-
malet indrettet kammer. Drengene vidste, at
de ikke matte dg for Hitler som soldater —
derfor dgde de i Hitler-kammeret. Alminde-
lige drenge blev opdraget til at vare hérde
som jern — fgreren forlangte det — og trofa-
ste. Men frem for alt métte de veare villige til
at ofre deres liv for fgreren. Og drengene er-
klzrede, at de var det. Pigerne derimod gjor-
de gymnastik, leerte moderlige pligter og fik
timer i nazistisk ideologi. Fgreren krevede,
at hver eneste kvinde skulle fgde bgrn — sol-
dater. Alle kvinder skulle nyde »den for fg-
lelserne og sjelelivet sa berigende erfaring
at fa et barn med en sund ung mand uden de
ha&mmende band, som fulgte af ®gteskabs-
institutionen« (s. 127). Foreren fastholdt, at
kvindernes legemer var vigtigere for staten
end deres sjzle. De, som havde et smukt le-
geme, skulle bidrage til udviklingen af en
fysisk tiltalende form. Brug af preventive
midler var forbudt — der synes ikke at vere
tale om seksualitetens fri udfoldelse, men
om av] af ariske soldater.

Systemet var effektivt og velfungeren-
de — hvad historien ogsa har bevist. Bogen
indeholder en rzekke eksempler pa bgrns og
voksnes absolutte tillid til ideologien, lydig-
hed over for partiet og fareren, fra den fire-
arige, som haver hinden for at heile, og som
siger: »Hitler er vor elskede fgrer«, til natur-
fagslereren, der ikke underviser i sit fag,
men i den tyske jords hellighed, jord, som
kun én - fgreren — kunne tilbageerobre fra
Frankrig, Polen, Tjekkoslovakiet, osv. Der
ville blive krevet havn for den skam, der
var tilfgjet det tyske folk af dets elendige
fiender (s. 107).

Og midlerne, som blev brugt, er flere.
Forfatteren skriver, at Hitler og hans instruk-
tgrer udnyttede ethvert instinkt, hver spiren-
de fglelse til at stpbe de tyske drenge (og
ogsé piger) til den form, som snart stivnede
for livet (s. 104). Han har nok ret — blot ville
vi vel i dag formulere os anderledes og pa-
pege, at der ikke blev appelleret til forstan-
den eller intellektet, men til folelserne og det
i form af en appel til primitive drifter som
f.eks. heevnfglelse, persondyrkelse, skamfy-
lelse og fri seksuel udfoldelse. Der er navn-
lig to forhold, der falder bade forfatteren og

ogsa hervaerende laser tungt for brystet. Det
ene er den nermest religigse persondyrkelse
af faldne nazister og af fgreren. Den fglsom-
me pige Annelise falder f.eks. hver aften pé
kne ved sin seng og beder hojt, medens de
andre piger lytter til. Og sdledes, havder
laererinden, indvier hun alle pigernes lege-
mer og sjele til Hitler (s. 103). Det andet er
den nermest lidenskabelige fokuseren pa li-
delse og dad. Den fysiske side af henrettel-
ser gengives f.eks. med mange detaljer. Bo-
gen indeholder imidlertid ikke overvejelser
over, hvorfor en sadan appel til en nations
primitive falelser havde en sddan gennem-
slagskraft pa netop dette tidspunkt. Forfatte-
ren omtaler ikke #rsagerne til nazismens
succes som Versailles-freden og den gkono-
miske depression.

Denne bog er selv efter s& mange ar efter
nazismens sammenbrud stadig vigtig og se-
rigs lesning. Forfatteren af bogens forord,
Therkel Strzede, havder, at nazisterne mal-
bevidst satsede pa at revolutionere socialisa-
tionen af bgrn og unge ved at s@tte nye loy-
aliteter ind til erstatning for de traditionelle
primargrupper som familie og socialklasse.
Det er ogsa 1 dag af betydning at lese, at det-
te kunne lade sig ggre, i hvert fald for en pe-
riode. Men det er ogsa vigtigt at fa indblik i,
at et helt uddannelsessystems verdigrundlag
kunne blive forkastet og erstattet af et andet
og langt mere primitivt. Det er simpelthen
stadig vigtigt at fa at vide endnu en gang, at
dette har kunnet lade sig ggre og derfor ogsé
kan lade sig ggre, nar situationen er til stede.
Eller sagt pd en anden mide: Bogens frem-
stilling understreger endnu en gang, hvor
vigtig skolegang og uddannelse er for ver-
dens fremtid. Uddrag af bogen bgr indgé
som lesestykker i bdde gymnasiet og i semi-
nariernes undervisning.

Men bogen er ogsi af serlig interesse i en
dansk sammenhaeng. Therkel Straede hav-
der, at den efter sin udgivelse 1 1941 blev
oversat til en rekke sprog, bl.a. dansk, og at
ca. 7.000 eksemplarer cirkulerede illegalt i
Danmark under beszttelsen. Det ville vare
interessant at finde frem til, i hvilke kredse
den cirkulerede, og hvilken betydning den
havde for den danske diskussion om opdra-
gelse til demokrati fra 1944 og fremefter.

Ellen Norgaard

271



