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Denne anmeldelse starter lidt atypisk
ved at referere til et andet videnfelt end
det didaktiske. Da jeg havde lzest bogen,
sggte jeg — som jeg ofte ggr nar jeg lee-
ser ny og inspirerende viden indenfor
didaktikken — tilbage i mit eget faglige
arnested, fysikkens verden, for at for-
binde den nyerhvervede viden med et
vidensfelt som jeg har lang erfaring med.
Indenfor fysikkens verden har man i
mange ar sggt efter den ultimative teori,
som forbinder Einsteins relativitetsteori
med kvantemekanikken og partikelfysik-
kens Standardmodel. En sdkaldt Grand
Unified Theory (GUT). Hertil er man ikke
ndet endnu, og status fra fysikkens ver-
den tyder pd at der er lange udsigter.
Inspirationen til denne perspektive-
rende reference til fysikkens verden op-
stod fordi jeg efter at have lsest “Hand-
bogen” sad tilbage med en fornemmelse
af at det har veeret forfatternes ambition
netop at sammenfatte en GUT-teori for
de mange forskellige didaktiske teorier
for elevers underspgende arbejde, som
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findes i det didaktiske felt pa tveers af
forskellige fag og fagligheder. Alene in-
denfor det naturfaglige omrade findes
der mindst syv forskellige undervisnings-
tilgange som kredser om dette fokus (se
kapitel 11 Daugbjerg, Krogh, Nielsen &
Sillasen (2021)).

Min fornemmelse af forfatternes am-
bition valideres i kapitel 1, hvor forfat-
terne netop begrunder behovet for at for-
mulere scenariedidaktik som et begreb
og en tilgang “der ggr det muligt at tale
om feellestraek for mange forskellige slags
elevaktiverende undervisningsmader,
der indebzerer meningsfulde opgaver,
realistiske og udviklende arbejdsformer
og -relationer og ikke mindst feelles ud-
fordringer ved at realisere disse tilgange
i praksis.”

Jeg tilslutter mig forfatternes begrun-
delse for behovet for at kunne sammen-
ligne de mange forskellige slags elevakti-
verende undervisningsmader som findes
i det didaktiske felt. Spergsmaélet er sa
om scenariedidaktikken opfylder dette
behov.

Er scenariedidaktik
en GUT-teori?

Efter denne indflyvning er det pa sin
plads at svare pa det oplagte spgrgsmal:
Er det lykkedes forfatterne at lave en
GUT-teori for elevers undersggende ar-
bejde der raekker ind i alle skolens fag?
Mit svar vil sikkert skuffe leseren da
jeg kun kan svare “maske”. Hindbogen
er jo ganske ambitigs og kommer med
eksempler pd applikation af scenarie-
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didaktikken i bade dansk, matematik,
sprogfagene, historie, samfundsfag og
teknologiforstdelse. Da mine primeere
interesseomrader er naturfags- og tek-
nologididaktik, har jeg koncentreret mig
om de kapitler i bogen som fokuserer pa
naturfag og teknologiforstdelse. Hvis
man er interesseret i hvordan en mate-
matikdidaktiker, historiedidaktiker eller
sprogdidaktiker vurderer bogens kvalitet,
ma man spge anmeldelser andetsteds.

Afgreenses min vurdering til applika-
tion af scenariedidaktik i naturfagene og
teknologiforstdelse, vil jeg derimod sige
at forfatterne er lykkedes ganske godt
med at positionere scenariedidaktik som
“et overbegreb for en lang raekke forskel-
lige metoder, der deler nogle grundlaeg-
gende karakteristika og udfordringer,
feelles forestillinger, faktiske situationer
med udfordringer, som eleverne under-
spger og handler i og med, og som har
forskellige udfald, og hvor eleverne ma
kommunikere og samarbejde.” (Kap. 1,
side 16)

Intermezzo med

didaktiske benspaend

Her er der behov for et lille intermezzo
som forklarer hvordan bogen er bygget
op. Indledningsvist starter hdndbogen
med to kapitler som introducerer scena-
riebegrebet som et overbegreb. Herefter
fplger en raekke bogsektioner dedikeret til
forskellige fagfelter: dansk, matematik,
naturfag, sprog, historie og samfundsfag.
I hver sektion indledes med en oversigts-
artikel som relaterer scenariedidaktikken
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til fagfeltet. Herefter fplger en raekke
casekapitler som eksemplificerer hvor-
dan scenariedidaktikken kan anvendes i
forskellige undervisningskontekster.

De to indledende kapitler udfolder sce-
nariebegrebet pd en ganske god made, s&
man som lzeser sidder tilbage med en god
teoretiske forstdelse som udgangspunkt
for at leese videre ind i de faglige felter
man matte veere yderligere interesseret i.

Handbogen afrundes med et velskre-
vet kapitel af Thomas Illum Hansen (TIH),
som kaster et kritisk blik pa scenarie-
didaktikken ved at bruge to af Deweys
ngglebegreber — receptiv undergoing og
learning by doing — som teoretisk bag-
grundsteeppe. Centralt i TIH's kritik af
scenariedidaktikken —som jeg er ganske
enig i —star at han forbinder scenariedi-
daktikken med megen veegt pa “den eks-
perimenterende, handlingsorienterede,
problemlpsende og hypoteseafprevende
dimension af Deweys paeedagogiske taenk-
ning” (s.520). Han spegrger kritisk om
dette ikke er et videnskabeligt undersg-
gelsesbegreb som primeert er velegnet til
at beskrive den hypotesebaserede del af
menneskers lering og teenkning, og som
bedst kan karakteriseres med begrebet
Learning by doing, hvor subjektet er ak-
tiv og en som udfgrer en handling. Men
som TIH indvender ved hjzelp af begrebet
undergoing, sa handler verden ogsa med
mennesker og udszetter det for et spek-
trum af oplevelser som ikke altid ender
med succesfulde erfaringer der egner til
uddannelsesformal. I forleengelse af disse
overvejelser om indholdsvalg afslutter
TIH kapitlet med to velmenende didak-
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tiske bespzend. Det forste benspaend er
behovet for at overveje hvad malene er
med at anvende et scenarie. Ef scenarie er
kun en middel og en del af en stgrre ind-
holdsproblematik. Hvad leerer eleverne fx
af naturfaglige kompetencer nar de del-
tager i Naturfagsmaraton i 5.-6. klasse?
Hvordan er Naturfagsmaraton med til at
styrke elevernes interesse for naturfag pa
denlange bane? (Kap.16). Det andet ben-
spaend vedrerer ifglge TIH en potentiel
fare for at pAdutte elever moralske poin-
ter pa et for spinkelt grundlag ved at te-
matisere for komplekse problemstillinger
som eleverne ikke vil veere i stand til at
forholde sig til med den faglighed som de
leerer pa et givent klassetrin. Det kraever
bade nytenkning og et professionelt blik
for leeringsprogression nar leererteams
skal planlzegge problemorienteret under-
visning som bade indeholder leering af
fundamentale faglige begreber savel som
at arbejde problemlgsende adaekvat for
elevernes aktuelle udviklingstrin.

Teknologiforstéelse

Den sidste bogsektion, som jeg ikke
naevnte i intermezzoet, omhandler (digi-
tal) teknologiforstéelse som en faglighed
i skolen. I casekapitlerne (kapitel 31-34),
som efterfplger det indledende over-
sigtskapitel (kapitel 30), eksemplificeres
hvordan nye og interessante didaktiske
begreber knyttet til (digital) teknologifor-
stdelse kan operationaliseres i forskellige
undervisningssituationer. Det drejer sig
om: digital myndiggerelse, computatio-
nel teenkning og komplekse problemstil-
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linger (eller “wicked problems”, som det
hedder p8 nydansk). Hertil ogsd et tanke-
vaekkende kapitel om hvordan man skal
passe pd med at lave scenarier med for
fa frihedsgrader, som heemmer elevernes
muligheder for at aktivere deres fantasi
som en laeringsmaessig ressource.

Et lille hdr i suppen i denne ellers
veldisponerede kobling af scenariedi-
daktik til (digital) teknologiforstaelse er
at forfatterne i kapitel 30 forsgger at
legitimere (digital) teknologiforstaelse
som et selvsteendigt fag i skolen. Det er
maske ikke lige pa sin plads nar hand-
bogens overordnede fokus er at besvare
scenariedidaktikkens tre overordnede
spgrgsmal, som praesenteres i laesevej-
ledningen (s.13): Hvordan etablerer lze-
reren et leeringsfeellesskab i klasserum-
met? Hvordan understptter leereren at
eleverne reflekterer fagligt? Og hvordan
kobler lereren —og eleverne —scenariet
til verden uden for skolen?

En uddannelsespolitisk diskussion
om (digital) teknologiforstaelse hgrer til
andre steder end i en handbog, hvis pri-
meere formal ifplge introduktionen er at
inspirere studerende og praktikere til at
bruge scenariedidaktikken i egen praksis.

Naturfag

For naturfags vedkommende karakteri-
serer Jens Dolin i oversigtskapitlet (kap.
15) hvordan naturfagsdidaktikken fint
harmonerer med scenariedidaktikken
anskuet ud fra et autencitetsperspektiv.
For at underbygge denne harmoni frem-
hzever Dolin fire begrebssat som inden-

MONA 2022-4

116885_mona_04-2022_indd 147

Scenariedidaktik

for naturfagsdidaktikken bidrager til at
understrege vigtigheden af autencitet i
undervisningen: Konstruktivistisk lze-
ringsteori, kompetenceorienteringen, un-
derspgelsesbaseret naturfagsundervis-
ning (UNBU eller IBSE) og socio-scientific
issues — eller pd dansk: samfundsfaglige
problemstillinger med et naturvidenska-
beligt/teknologisk indhold. Naturfagsdi-
daktikere foretraekker akronymet SSL

Efter oversigtkapitlet fglger fire case-
kapitler som eksemplificerer hvorledes
autencitet kan udfoldes pa tre forskellige
former: personlig autencitet, samfunds-
maessig autencitet og faglig autencitet.
Kapitlerne omhandler alle velvalgte sce-
narier som illustrerer at scenariedidaktik-
ken favner vidt forskellige slags lzerings-
kontekster som fx Naturfagsmaraton i
5.-6.klasse (kap.16), Re-design af udsatte
byomrader i tveerfaglig undervisning
med anvendelse af citizen-science i 5.-9.
klasse (kap. 17), skole-virksomhedssam-
arbejde (kap. 18) og Mars-basen i fysik C
i gymnasiet (kap. 18).

Fra min naturfagsdidaktiske position
er jeg glad for at Dolin i oversigtskapit-
let laver en kobling mellem autencitets-
begrebet og scenariedidaktikken, af to
grunde. For det forste viser det at vi in-
denfor naturfagsdidaktikken allerede fpr
scenariedidaktikkens fremkomst har haft
fokus pa at inddrage autentiske problem-
stillinger som eleverne kan arbejde un-
derspgende med. Man kan stille sig selv
det spgrgsmal om autencitetsbegrebet i
sig selv kan bruges til at sammenligne
feelles treek ved forskellige elevcentre-
rede undervisningstilgange som fx IBSE,
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engineering, problembaseret lzering,
entreprengrskab, innovation etc. Dertil
behgver vi maske ikke et scenariebegreb?
For det andet at vi ikke skal til at opfinde
en masse nye didaktiske begreber for at
kunne arbejde scenariedidaktisk i tveer-
faglig samarbejder med andre fagomréa-
der. Det sidste er fx tilfeeldet med intro-
duktionen af (digital) teknologiforstaelse
som en ny faglighed i skolen.

Scenariedidaktikken pé

tvaers af chgclomaener

Et element som jeg synes er underbelyst
i denne handbog, er scenariebegrebets
tveerfaglige potentiale, som jeg mener
godt kunne have fortjent at blive under-
bygget med flere eksempler i hdndbogen.
De eksempler som findes i hdndbogen,
udfoldes primeert indenfor hvert fag-
domzne, som det fx manifesterer sig i
casekapitlerne for naturfag.
Ambitionen med at udvikle scenarie-
didaktik som et overbegreb pa tveers af
mange fagdomaner bidrager jo netop
med et didaktisk sprog som ogsé giver
mulighed for at underspge muligheder
og udfordringer for tvaerfagligt samar-
bejde mellem fx sprogfag og naturfag.
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