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Det fgles sarligt forpligtende pa fa sider at skulle anmelde fem velvoksne bind om
elementaer- og grundskoleundervisningen i Danmark. Det mest igjnefaldende er,
at det er lykkedes de to redaktgrer, Charlotte Appel og Ning de Coninck-Smith at
skabe et bade ensartet og mange-facetteret veerk om meget forskellige vilkar for
grundlaeggende undervisning. Dernast ma de 12 forfattere roses for at have ud-
foldet netop deres emne/periode inden for det redaktionelle koncept. Roses skal
ogsa billedredaktgren, Anette Stoffersen, der, bistdet af Ning de Coninck-Smith,
har formaet at bringe de mange og velvalgte illustrationer i meningsfuld dialog
med brgdteksten. Endelig er det meget vaerdifuldt, at der til hvert kapitel er fgjet
et reference-essay, hvor savel leeg som leerd kan sgge dokumentation og stof til
yderligere fordybelse. Vaerket er bade en gave til en bred kreds af leesere nemlig,
store dele af den danske befolkning, der i et livsperspektiv i mange dr ma samek-
sistere med skolen som barn, foraldre og lovgiver/administrator, og til historie-
forskningen, som nu endelig har faet en aflgser af Joakim Larsens 100 ar gamle
fremstilling. Endelig bgr Carlsbergfondet roses for at have sgrget for gkonomien
i projektet.

Det er karakteristisk for alle fem bind, at forfatterne har bestrabt sig pa geo-
grafisk at sigte bredt ikke blot til alle afkroge af kongeriget, men ogsa at inddrage
bgrneundervisningen i de danske omrader i Nordatlanten, Norge til 1814 og Is-
land indtil 1944. Dertil kommer hertugdgmmerne Slesvig og Holsten indtil 1864,
og Sgnderjylland efter 1920. Endelig giver isaer bind 2 og 3 indblik i bgrneunder-
visningen i de danske tropekolonier.

Vaerdien af den kalejdoskopiske mangfoldighed skal bestemt ikke under-
kendes, tvaert imod viser den bade noget om lokalsamfundenes udfordringer og
statsmagtens meget omfattende opgaver med henblik pd at etablere og kontrol-
lere bgrneundervisning. Det betyder, at udviklingen ogsa anskues nedefra i mod-
saetning til en stor del af den tidligere forskning, der fokuserede pa skolen som
institution under en lovgivnings- og administrativ synsvinkel. Hvert bind er te-
matiseret i forskellige forteellinger. I bind 4 drejer det sig f.eks. om fire "forteellin-
ger”: Krige og visioner, ndret syn pa bgrn, velfaerdsstaten og skolen og da skolen
blev akademiseret, sekulariseret og professionaliseret. De tematiske synsvinkler
behandles i emneopdelte kapitler, der afsluttes med opsummerende konklusio-
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ner. Til hvert kapitel knyttes der som naevnt et afsnit med referencer og forslag til
uddybende leesning.

Men ud fra en videnskabelig synsvinkel kunne det vaere givtigt, hvis redakti-
onen havde givet forfatterne nogle teoretiske modeller. F.eks. ville en systemteo-
retisk tilgang have gjort det muligt at besvare flere hvorfor-spgrgsmal, end det er
sket. Hvis der er tale om en dansk grundskolemodel, ma den jo sesirelation til an-
dre modeller og vurderes med hensyn til fordele og ulemper. Bort set fra de man-
ge internationale sammenligninger i det nye artusinde, hvordan var da kvaliteten
af den danske bgrneundervisning i 18- og 1900-tallet? Den danske grundskole
er og iszer var steerkt pavirket af den luthersk-evangeliske kirke, hvilket veerket
til fulde dokumenterer og perspektiverer, men skolen ma jo ogsa have pavirket
det religigse liv i bade hjem og kirke. Med andre ord er verket rigt pa eksempler
pa, hvilke kraefter, beveaegelser og institutioner, der pavirkede skolen, men mindre
fokuseret pa den pavirkning, der gik den anden vej. Et vellykket eksempel her-
pa er behandlingen af bgrnearbejdet som et interaktionsprojekt mellem skole og
erhvervsliv. Girdmaendene ville disponere over bgrnenes arbejdskraft hjemme
pa garden, mens arbejderne sendte bgrnene pa fabrik eller anden beskzftigelse
I byerhvervene. Det lykkedes ikke desto mindre Socialdemokratiet i 1913 at
fremme en lovgivning, der begreensede bgrnearbejde. Bgrnene kunne veere
ugnskede konkurrenter til de voksne arbejdere.

Det er naturligvis vanskeligt at male, hvilke kundskaber og faerdigheder
bgrnene erhvervede i undervisningen. Gennem de fem bind er der mange gode
forsgg pa at gere status. Man kunne dog godt efterlyse en mere systematisk
udnyttelse af den moderne videnssociologi. Var denne viden faktuel, situeret
eller systemisk, og hvordan var samspillet mellem disse niveauer? Fik bgrnene
svar pd de store spgrgsmal, som de pa aegte barnlig vis kunne stille? Siden Jo-
hann Friedrich Herbarti 1806 lancerede begrebet almendannelse, har det vaeret
et gangbart begreb for den fgr-universiteaere undervisning i Nordeuropa, men det
bruges sparsomt i forbindelse med bgrneundervisningen i Danmark. Men det
store standardvaerk, som her foreligger, behandler ikke denne problematik. Til
gengeeld fremhever forfatterne til bind 5 indgadende den paedagogiske udvikling
gennem de mange skoleforsgg, der siden 1970'erne blev gennemfgrt i Brovst, Ly-
strup, Odense og Gladsaxe.

I det fglgende vil nogle centrale temaer, der gar pa tveers af flere bind blive be-
handlet. Det geelder behandlingen af:

= Kirkens og religigse beveegelsers indflydelse pa bgrneundervisningen
= Betaling for undervisning
= Tilsyn og disciplinering

At skolen er kirkens datter, er ikke blot en taleméde, men i hgj grad udtryk for et
realitetsforhold. Det er derfor ogsa hensigtsmeessigt, at denne problematik bliver



226

behandletialle fem bind. Fremstillingen i bind 1, der er skrevet af Charlotte Appel
og Morten Fink-Jensen, daekker tiden frem til 1780, ma ngdvendigvis indgdende
behandle det kirkelige og religigse aspekt i relation til bgrneundervisningen. Der
var tale om en deocentrisk udviklingsopfattelse. Man kunne godt efterlyse brug-
en af dette begreb og en drgftelse af, hvornar det antropocentiske syn pa udvik-
ling begyndte at dominere. Den lutherske reformation gav anledning til stor op-
maerksomhed pa bgrns undervisning, fordi det for Luther var helt afggrende, at
alle skulle kunne leese de vigtigste hellige tekster. Den lille katekismus fra 1529
blev herefter fast pensum for drenge og piger fra alle staender. Sjeellands biskop
Hans Poulsen Resen kraevede i ortodoksiens and, at alle bgrn ikke blot kunne de
10 bud, fadervor og trosbekendelsen, men ogsa som noget nyt Luthers beskrivel-
ser af ddben og nadveren. Bgrnene skulle efter Resens opfattelse vaere en del af
"gudfrygtighedens planteskole”. Et andet eksempel pd den kirkestyrede bgrneun-
dervisning var missionsvirksomheden, som tog form i begyndelsen af 1700-tal-
let. De indfgdte skulle mgde den evangelisk-lutherske laere péd deres eget sprog.
Det gjaldt i Indien, Guldkysten, Vestindien, samerne i Nordnorge og pa Grgnland.
Island og Feergerne var jo allerede kristne, og her kunne det danske sprog bruges,
da der ikke var noget missionerende hensyn at tage. Den pietistiske Christian 6.
indfgrte i 1736 konfirmationen. Dermed etablerede statsmagten en kontrol med
bgrnenes forstaelse af de vigtigste hellige tekster, herunder Den lille Katekismus
og Pontoppidans forklaringer. Fgrst nar praesten havde godkendt barnets religig-
se kundskaber, kunne det traede ind i voksenlivet. Skolen og kirken havde derfor
et fzelles projekt, og statsmagtens stgtte hertil var skoleforordningen fra 1739,
som Kraevede, at der overalt pa landet skulle oprettes skoler. I 1721 havde Frede-
rik 4. oprettet 240 rytterskoler, men nu skulle hele landet tilgodeses. Problemet
var maden, disse skoler skulle finansieres pa. Det blev palagt de store lodsejere at
betale omkostningerne, hvilket fgrte til protester og modificering af forordning-
en. Fgrst med 1814-anordningen blev syv ars undervisning en realitet, omend-
skegnt i ret forskellige former, afheengigt af lokalsamfundets midler og interesser.

I bind 2, skrevet af Christian Larsen, Erik Ngrr og Pernille Sonne, beskrives
preestens store indflydelse pa isaer landsbyskolens udvikling. Han blev den loka-
le kontrollgr, der skulle inspicere undervisningen to gange om maneden, pase,
at forsgmmelser blev registreret og indsendt, og sikre, at religionsundervisning-
en blev varetaget pa en forsvarlig made. Helt frem til 1933 skulle sognepraesten
vaere formand for skolekommissionen. Skolens formalsparagraf foreskrev indtil
1975, at undervisningen skulle skabe gode kristne bgrn og samtidig ggre dem til
gode borgere. Med skoleloven af 1975 blev det kristne skiftet ud med det demo-
kratiske. Denne proces er behandlet i bind 5, skrevet af Ning de Coninck-Smith,
Lisa Rosén Rasmussen og Iben Vyff. Kirken havde dog fortsat interesse i at prae-
ge religionsundervisningen og med nutidens skole-hjem-samarbejde i at praege
bgrnenes religigse holdninger. Den danske folkeskole er ogsa praeget af de man-
ge muslimske elever, der ikke blot har alternative trosforestillinger, men ogsa ef-
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terspgrger halalslagtet kgd ved skolebespisningen og at mange store piger skal
ga med tgrklaede. Pa trods af sekulariseringens fremmarch fylder det religigse
aspekt stadig meget i folkeskolen. Spgrgsmalet er s, om og hvor meget folkesko-
len bidrager til en sekularisering og assimilering af de to-kulturelle elever. Un-
dersggelser - bl.a. PISA - viser, at iseer indvandrerdrenge har i alt fald faglige pro-
blemer.

Forzeldrebetaling for undervisning er et centralt og velbelyst tema i alle fem
bind. Middelalderens skoler var knyttet til kirken. Kildegrundlaget er svagt, og
viden herom mad i nogen grad interpoleres via udenlandske eksempler. Bedst
kendt er latinskolerne, som iseer var vitale i stiftsbyerne. Disse skoler havde via
stipendier mulighed for at optage fattige bgrn. De fattige elever fik lov til at tigge
og deltage i sang- og processionsoptog i forbindelse med begravelser. I Igbet af
1500-tallet tog mange gejstlige helt i Luthers and initiativ til at give sognebgrne-
ne elementeerundervisning, ogiandre sogne var det formodentlig gairdmaendene,
der sgrgede for at ansaette og betale en leerer.

Christian 4.'s Tugt- og Bgrnehus fra 1622 havde veret et tilbud til hovedstad-
ens fattige bgrn, men planen om, at bgrnene skulle kunne producere brugbare
tekstil-varer kunne ikke realiseres pa en konkurrencedygtig made. Frederik 4.
udstedte en forordning om undervisningen af fattige bgrn i 1709. Rytterskoler-
ne fra 1721 var billige betalingsskoler, forstaet pa den made, at hvis bgrnene ud
over laesning og tilegnelse af religigse kundskaber skulle leere at skrive og regne,
skulle der betales skolepenge. 1739-forordningen om oprettelse af landsbyskoler
blev ogsa praktiseret pa den made, at de store lodsejere i bedste fald sgrgede for
skolernes etablering, men pa grund af mange protester blev denne bestemmelse
modificeret. Tilbage stod dog, at selv om anordningen ikke kunne gennemfgres
fuldt ud, var det nu markeret fra centralt hold, at det var statens opgave at sgrge
for bgrns skolegang. Denne opfattelse kunne i 1814 gennemfgres med langt ster-
re stringens. Dog skulle bemidlede foraeldre betale skolepenge.

Byernes skolevaesen havde en helt anden struktur end landsbyskolen. I by-
erne eksisterede der flere parallelle skolesystemer. Sma leeseskoler, hvor priva-
te - meend og kvinder - udbgd undervisning mod betaling. Nogle af disse skoler
fik halvoffentlig status, og leereren fik en del af sin lgn fra byens kasse. Endelig
fandtes der borgerskoler, som blev besggt af middelklassens bgrn mod betaling.
Desuden var der de gamle latinskoler, som dels var stipendiebaserede, dels beta-
lingsskoler for de bemidlede forzeldre. Med 1814-anordningen blev fattige bgrn
henvist til de sédkaldte friskoler, dvs. gratisskoler. Da 1814-anodningen ikke kree-
vede skolepligt men undervisningspligt, var det muligt for velbemidlede forzeldre
at ansaette en huslarer, blot eleverne ndede det samme niveau som i den offent-
lige skole. Grundloven i 1849 anfgrte i § 90, at de foreeldre, der ikke kunne betale
for deres bgrns oplaering, skulle have fri undervisning pa det offentliges regning.
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I slutningen af 1800-tallet blev den kommunale gkonomi steerk nok til at be-
tale udgifterne til skolevaesenet, og byernes fri- og fattigskoler blevi 1913 omdan-
net til almindelige folkeskoler.

Tilsyn og disciplinering fylder af gode grunde meget i Dansk Skolehistorie.
Der er en lang vej fra hard korporlig afstraffelse til eftersidning og opbyggelige
samtaler med en skolepsykolog. Martin Luther havde selv bidraget til, at kor-
porlig afstraffelse i sin kontante middelalderlige form blev fastholdt i &rhundre-
der. I stedet kunne lzererne have lyttet til Erasmus, der i modsetning til Luthers
understregning af arvesyndens tilstedeverelse, mente, at mennesket besad en
egen kraft til at ggre godt i Guds gjne. De senere reformbevaegelser pa skoleom-
radet tog ogsa livtag med den korporlige revselse, og pa det teoretiske plan blev
den ofte nedtonet og kritiseret, som hos John Locke i slutningen af 1600-tallet,
men i praksis slog disse forestillinger ikke sa ofte igennem. I 1814-anordningerne
blev der sat ret snaevre greanser for leererens voldsanvendelse, kun ris og tamp,
og kun hvor det var velbegrundet. Fgrst med reformpaedagogikkens fremvaekst i
1900-tallet blev der udviklet videnskabelige psykologisk begrundede forestillin-
ger om alternativer til korporlig afstraffelse, og i 1967 blev det forbudt at bruge
disse straffemetoder - i gvrigt med en betydelig modstand fra leererside. Da ef-
tersidning var en dyr lgsning, blev det mere almindeligt at lade eleven fa en sam-
tale med inspektgren eller blot saette den obsternasige uden for dgren.

Tilsynet blev ikke kun varetaget af de gejstlige myndigheder, men ogsa af stat-
ens embedsmaend bade regionalt og centralt. Men embedsmeendene stod ikke ale-
ne, idet der blev udpeget to uberygtede maend til at hjeelpe praesten med tilsynet
med leererens undervisning, elevernes fremmgde og udbytte af undervisningen
og skolebygningernes og leeremidlernes tilstand. I forbindelse med landkommu-
nalloven af 1841 udpegede sognerddet to medlemmer af skolekommissionen, som
praesten var formand for. Skolekommissionerne eksisterede under praestens le-
delse frem til 1933, hvorefter praesten ikke var selvskreven formand, men kunne
opstille til valget og var valgbar som formand. 1933-loven indfgrte et nyt amtsligt
tilsyn med udnaevnelse af leereruddannede amtsskolekonsulenter. Denne proces
er beskrevet i bind 4, skrevet af Anne Kathrine Gjerlgff, Anette Faye Jacobsen, El-
len Ngrgaard og Christian Ydesen, hvor skolekommissionernes ggede indflydelse
fgrte til en intensivering af skole-hjem-samarbejdet. Ellen Ngrgaard skriver om
leereren, at han/hun skulle veere kendetegnet ved at have indsigt i bgrns udvik-
ling, og have erhvervet en videnskabelig forankret faglighed samt en evne til at
opretholde disciplin gennem dialog med forzeldre og elever uden brug af legem-
lig revselse. Skolekommisionsmedlemmer kunne tilslutte sig den landsdaekkende
sammenslutning af skolekommissioner og skolenaevn. Det demokratisk valgte til-
syn med skolerne fik stor betydning i forbindelse med omformningen af folkesko-
len som fglge af 1858-loven. Nu blev landsbyskoler og kgbstadsskoler sidestillet,
og landsbyskolerne matte, for at leve op til de nye krav, indga i nye centralskoler.
Efter kommunalreformen i 1970 blev det hensigtsmeessigt at anseette en skole-
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direktgr i hver kommune. De stgrre kommuner muliggjorde en decentralisering
og i 1989 blev skolekommissioner og skolenzvn erstattet af demokratisk valgte
skolebestyrelser, hvor ogsa eleverne fik en observatgrrolle. Der var hermed sket
bdde en kommunalisering og demokratisering af skolen.

Dansk Skolehistorie 1-5 er en stor landvinding for skolehistorien. Fgrst og
fremmest er det et vaerk, der bade har hele det kronologiske forlgb beskrevet og
gdr i dybden med de lokale variationer af bgrneundervisningen. For det andet er
de enkelte binds temaer velvalgte, og hvert kapitel afsluttes med en sammenfat-
ning. Disse sammenfatninger kan leeses som en easy-reader i dansk skolehistorie.
For det tredje er fremstillingen i dialog med velvalgte illustrationer, ofte i farve-
gengivelse. For det fjerde er den paedagogiske udvikling velbeskrevet, og de kvin-
der og maend, der gjorde en forskel til det bedre bliver karakteriseret.

Men selv et stort veerk kan ikke omfatte alt. Forfatterne har mattet fraveelge
og prioritere. Ejendommeligt nok er de danske efterskoler ikke blevet behandlet,
knap nok naevnt. Denne serlige danske skoleform har haft stor indflydelse pa fol-
keskolens paedagogiske udvikling, f.eks. kombinationen af leg, bevaegelse og fag,
tveerfaglighed og undervisningsdifferentiering, ja og ikke mindst heldagsskolen.
Forfatterne er meget opmaerksomme p4, hvilke faktorer der pavirkede skolen og
undervisningen, men mere tilbageholdende med at overveje, pa hvilke mader og
i hvilket omfang skolen pavirkede samfundsudviklingen. Naturligvis pavirkede
samfundet skolens praegning af bgrnenes opfattelse af stat og nation, men hvor
meget betgd denne pragning for borgernes livslange engagement pa f.eks. det
nationale omrade?

Fraveeret af teoretiske overvejelser har nok betydet, at der er for fa problema-
tiseringer, altsa for fa hvorfor-spgrgsmal, bl.a. det centrale skoleudviklingspro-
blem om, hvorvidt skolen skulle fglge den tyske didaktiktradition eller vaelge en
curriculum-model efter angelsaksisk forbillede. Men afslutningsvis ma det frem-
haeves, at med de fem bind om udviklingen af dansk bgrneundervisning er der
skabt et nuanceret og indgdende indblik i vilkdr og visioner for skolens bidrag til
bgrns forberedelse til erhvervsliv og voksenliv.
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