Anmeldelser

VZARKET
“DANSK SKOLEHISTORIE”

Anne Katrine Gjerloff,

Anette Faye Jacobsen,

Ellen Norgaard og Christian Ydesen:
Da skolen blev sin egen. 1920-1970.
Bind 4 af fembindsvaerket

“Dansk skolehistorie”),

redigeret af Charlotte Appel og
Ning de Coninck-Smith. Aarhus:
Aarhus Universitetsforlag 2014.
422 s, rigt illustreret.

399,95 kr.

Af Knud Holt Nielsen, kommunikati-
onsmedarbejder, Aarhus Universitet

Det ambitigse projekt om at skrive den
danske skoles historie igennem 500 &r
er nu afsluttet og i fordret udkom det
fjerde bind i serien: “Da skolen blev
sin egen’, som daekker udviklingen fra
1920-1970, og er skrevet af Anne Ka-
trine Gjerloff, Anette Faye Jacobsen,
Ellen Norgaard og Christian Ydesen.
Det er i perioden frem til 1970,
at den moderne danske skole bliver
skabt, som vi kender den pa godt og
ondtidag. Men det er ogsd overgangen
til, at man omsider kan tale om egent-
lig folkeskole i nogen meningsfuld be-
tydning i Danmark, nemlig som en
delt erfaring med nogenlunde identi-
ske strukturelle vilkdr og indhold for
det overvaldende flertal af befolk-
ningens bern. Det skarpe skel mellem
land og by blev mindre. Alle elever pa
landet kom efter reformen i 1958 om-
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sider i skolen hver dag, og den megen
skarpe forskel mellem landets og by-
ens skoler forsvandt. Reformpeadago-
gikken gik sin sejrsgang sammen med
mere moderne undervisningsformer.
Preesterne og spanskrerene rykkede
ud af skolerne, mens skolepsykologer
og leeger rykkede ind béret af et mere
humant bernesyn. Den skarpe opde-
ling af bernene blev mindre, og i takt
med at kvaliteten af undervisningen i
den offentlige skole blev stadig hojere,
skrumpede andelen i private skoler til
beskedne 6 procent, og da Folketinget
11969 vedtog, at der skulle indfores 9
ars undervisningspligt, var det allere-
de en realitet for mere end 90 procent
af bernene.

Det fjerde bind af Dansk Skolehisto-
rie holder samme imponerende stan-
dard som de foregdende og fastholder
ambitionen om ogsa at fortelle sko-
lens historie nedefra og ud fra et hver-
dagsperspektiv, hvor praksis og skolens
akterer sxttes 1 centrum, ved siden af
de samfundsmeessige forandringer og
de store skolepolitiske reformer, inte-
resser og konflikter.

Dansk skolehistorie er skrevet som
grundskolens historie og som en afge-
rende del af selve barndommens histo-
rie. Fremstillingen er baret af fire for-
bundne fortellinger. For det forste om
Krige og visioner om nye paedagogiske
tanker, inspirationer og skoleforsag og
hvordan skolen udviklede sig i skyggen
af to verdenskrige fulgt af en kold krig.
For det andet om det aendrede syn pd
born formet af paedagogik og psykolo-



gi, der forte til aendringer af bade sko-
lekultur og omgangstone, savel som
skolens fysiske udformning, men som
ogsd afslorede grundleggende ideolo-
giske og religiagse modseetninger i bor-
nesynet. Ikke mindst mellem land og
by. For det tredje er det historien om
velfeerdsstaten og skolen, hvor skolen
blev et centralt element i velfeerdspro-
jektet og et redskab til ligeveerd. Og en-
delig handler bindet med forfatternes
ord om, hvordan skolen blev akademi-
seret, sekulariseret og professionaliseret
med nye leereruddannelser, et voksen-
de antal eksperter og gennem de nye
peedagogisk-psykologiske videnskaber.
Skolens indhold blev i stigende grad
hentet i videnskaben og ikke religio-
nen og nationens traditionsbarne ver-
den, som det hedder i indledningen.

De store og de smd historier om
skolen fletter sig sammen og veks-
ler mellem hinanden, alt imens laese-
ren kommer fra hverdagen i Rgnne til
Ringkebing, fra Skalsker til Keben-
havn, fra Odense til Aalborg, fra de
senderjyske skoleordninger efter gen-
foreningen og videre til Nordatlanten.
Fra skolearkitekturens forandring til
udfordringerne med indforelse af nye
teknologier. Der er med andre ord en
mangde af historier, informationer og
perspektiver over de 16 kapitler, som
udger bind 4.

Det var erfaringerne fra 1. verdens-
krig, der forte til den paedagogiske og
psykologiske ny-orientering, som vi i
dag kender som reformpadagogik-
ken, og som gér som en red trad igen-
nem meget af skolens udvikling frem
til 1970. T Danmark blev den tidli-
ge reformpeedagogik baret af lokale
ildsjeele, skoleledere og leerere, der hav-

de veeret studierejser i udlandet, som
siden fik indflydelsesrige poster i sko-
lens verden. Kernen i den paedagogiske
ny-orientering var en tillid til barnets
evner til at varetage sin egen udvikling,
hvor skolen skulle gare brug af barnets
potentialer i dannelsen af de kommen-
de af de kommende borgere. De pee-
dagogiske visioner forte ogsa endring
af undervisningsmaterialerne, hvor
forst og fremmest Ole Bole illustreret
af Storm P. fra 1927 kom til at ga sin
sejrsgang i de danske 1. klasser og frem
til 1962 udkom i over 800.000 eksem-
plarer. Der blev i 1920’erne iseer hentet
inspiration i Tyskland til nye under-
visningsprincipper og nye opdragel-
sesmetoder i skolerne, og en rakke af
tidens mest kendte og leeste udenland-
ske paedagoger lagde ogsa vejen forbi
Danmark. Der blev iverksat de loka-
le skoleforseg med friere skoleformer
i Vanlgse, som dog siden blev lukket i
1928 af socialdemokrater og konser-
vative lokalpolitikere pd Kobenhavns
Rédhus imod foraldrenes gnske. Men
tankerne om en praktisk mellemsko-
le for de mindre boglige elever levede
videre og blev dele af folkeskolerefor-
men i 1937.

Efter 2. verdenskrig og erfaringer-
ne med nazismen fik de reformpeeda-
gogiske tanker for alvor vind i sejlene.
Opdragelse til demokrati blev et vig-
tigt tema, Emdrupplanen blev frem-
lagt i 1945, forsegsskolen Emdrup-
borg blev etableret af Kgbenhavns
Kommune 1 1948, Bernadotteskolen
begyndte som friskole i 1949, og lan-
dets forste lilleskole kom 1950 i Ko-
benhavn. Fremstillingens serlige styr-
ke er imidlertid, at vi ikke bare harer
om de store peedagogiske flagskibe,
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men ogsd om de mangfoldige forsag
og smd og store tiltag pa det lokale ni-
veau, som 14 forud for skolereformen i
1958, Den Bla Beteenkning og 1960°er-
nes reformpadagogiske sejrsgang 1
skolerne som historien om, hvordan
leerer Ester Herlak pd Skovgérdsskolen
i Gentofte fra sidst i 1940’erne lokalt
arbejdede utraditionelt og ud fra en
reformpadagogisk inspiration intro-
ducerede sine elever til problemorien-
teret undervisning og elevstyrede dis-
kussionstimer.

Det var forst og fremmest social-
demokraterne, der pd det overordne-
de politiske niveau skubbede pé for
reformer, udvidelse af undervisnings-
pligten, modernisering og et @ndret
indhold i skolen. Socialdemokrater-
ne havde visionerne og reformviljen,
Bidragene fra de konservative og li-
berale (landbo)partier, Venstre og De
Radikale, som stod steerkt i leererkred-
se, var til gengeeld indtil slutningen af
1950’erne i hej grad at forhale refor-
merne i perioden eller gore dem min-
dre vidtraekkende. Danmark var laenge
et landbrugsland, hvor bgrnene blev
brugt som arbejdskraft, og de unge
skulle helst hurtigt ud pa arbejdsmar-
kedet efter 7 drs skolegang. Danmark
haltede da ogsa, hvad angér den over-
ordnede skolelovgivning, efter na-
bolande som Sverige og Norge, hvor
Socialdemokratiet stod staerkere. For-
skelle, som bogen dog desverre ikke
bergrer. Den manglende internatio-
nale komparation er da ogsd en af de
fa svagheder ved bogen. Vi herer om,
hvordan det danske skolefolk hente-
de international inspiration, men vi
ved faktisk ikke noget om, hvordan
den danske skole udviklede sig i for-
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hold til andre lande, men at forvente at
dét ogsd skulle kunne indfries ssmmen
med de mangfoldige andre perspekti-
ver ville nok ikke veere rimeligt.
Treegheden pé det overordnede po-
litiske niveau betgd, at den danske sko-
leudvikling efter 1920 ikke var ken-
detegnet ved revolutioner, men af en
langstrakt og sej forandringsproces
nedefra, hvor ikke mindst Kgbenhavn
leenge havde en rolle som lokomotiv
for pa det lokale plan at gennemfore
forandringer og moderniseringer, som
siden hen blev normen for hele landet.
Et af de gode eksempler var sporgs-
maélet om brugen af vold som straf-
middel i skolen — lussinger, spanskrer,
riven 1 grerne, ngdder i hovedbun-
den eller slag over fingrene med pe-
gepinde. Den legitime brug af vold
blev begrenset i eksempelvis ordens-
bekendtggrelsen fra 1938, men lerer-
organisationerne modarbejdede til-
tag, der helt skulle bergve laererstanden
muligheden for vold som discipline-
ringsmiddel. Nér sager om grov le-
rervold ramte medierne, forsvarede
organisationerne ofte de pégalden-
de mod den “hetz”, leerernes forening
mente de pageldende blev udsat for
af uansvarlige medier. Modstanderne
kom ikke mindst fra den voksende
padagogiske  ekspertise og fra
socialdemokratiske kredse. Der var
blandt foraeldre voksende modstand
mod klg i skolen efter krigen, ogi 1952
lykkede det, efter henvendelser fra
foraldre i de kebenhavnske skolenaevn,
at fi kommunen til at forbyde al
korporlig afstraffelse af eleverne i
Kgbenhavns folkeskoler. Farst i 1967
forsvandt leerernes ret til at sl bernene
dog i hele landet — 40 &r efter Norge.



Mens korporlig straf gradvist gled
ud af skolen, tradte specialpedago-
gikken og skolepsykologien ind i ste-
det. Skolen skulle vaere for alle, ogsé
for de bgrn, der ikke umiddelbart pas-
sede til skolen. Der blev omsider sat
sporgsmalstegn ved det hensigtsmaes-
sige ved at “kejthdndede” bern skulle
tvinges til at skrive med hejrehdnd.
Begrebet ordblindhed (dysleksi) blev
introduceret, da IQ-undersogelser
kunne pavise, at en gruppe normalt
begavede bern havde meget svaert ved
atlaese og skrive, ogilabet af 1940’erne
blev specialundervisning almindelig
for dyslektikere og andre bern med
indleeringsvanskeligheder. Den stigen-
de peedagogiske anerkendelse af barns
rettigheder og individualitet var ikke
mindst et resultat af opgeret med so-
cialdarwinismen og eugenikken efter
2. verdenskrig, og hvor problemer tid-
ligere blev forklaret med arvelighed og
socialklasse, blev de nu set som pro-
dukter af samfundsmaessige og fami-
liestrukturelle forhold.

Bornenes sundhed blev i stigen-
de grad ogsé et anliggende for sko-
len. Folkesundheden skulle fremtids-
sikres. Skoleleeger og undervisning i
sundhedspleje blev obligatoriske, sko-
letandplejen blev udbygget, og en ge-
neration kom fra 1958 til at vokse op
med Karius og Baktus, der manede til
sunde spisevaner og tandberstning.
En af de store knaster var dog kampen
om seksualundervisning i skolen. Den
blev fra midten af 1940’erne obligato-
risk i de kebenhavnske kommunesko-
ler, men jo leengere vestpd og nordpa
man beveegede sig, jo sjeldnere blev
seksualundervisningen.

Foreldrene tradte i stigende grad

ind i skolen som en selvstaeendig (po-
litisk) aktor i drtierne efter 1920. Med
tilsynsloven fra 1933 blev der &bnet
mulighed for, at foraldre kunne op-
rette foreeldrerad i tilknytning til en
skole. Indflydelsesmulighederne var
dog begranset til fa omrader. Venstre
onskede ikke, at foreldre fik befajel-
ser pa de lokale politikeres bekostning,
og foreldrerddene var overvejende
et fenomen i byerne. Byernes foral-
drerad var praeget af mennesker med
rodder i arbejderbevaegelsen, og der
var stor forskel pa foreldrenes syn pa
bern og skole. Da foreldrerad i pro-
vinsen i 1934 dannede en landsdeek-
kende organisation, Foreldreraade-
nes Sammenlutning, mente de, at en
feelles maerkesag skulle vere, at re-
ligionsundervisningen skulle vere i
overensstemmelse med den evange-
lisk-lutherske trosbekendelse, hvilket
var uhyre kontroversielt for socialde-
mokratiske skolefolk. Det resulterede
i voldsomme konflikter ved forenin-
gens forste landsmede, hvor det til ti-
der sd ud, som om foreningen ville ga
ned. I 1944 meldte de kebenhavnske
foraeldrerdd sig kollektivt ind i orga-
nisationen, som lgbet af kort tid blev
helt domineret af socialdemokrater og
blev en fast stotte til partiets skolepo-
litik. Formanden igennem 20 &r, Wil-
helm Dupont, var samtidig folketings-
medlem for Socialdemokratiet. I 1949
blev rddene omdgbt til skolenavn og
obligatoriske ved alle skoler, og lands-
organisationen havde skiftet navn til
Landsforeningen for Foraldrerdd og
Skolekommissioner.

Skolen blev dog ikke kun omformet
gennem politiske partiers og interesse-
gruppers ageren, nye pedagogiske vi-
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sioner og lokale ildsjale. Ny teknologi
og nye fag satte sit preeg pa skolen. Na-
turfag og fremmedsprog kom pa sko-
leskemaet efter 2. Verdenskrig béret af
Danmarks overgang fra landbrugs-
land til industrination. Engelsk blev
det nye hovedsprog, og med 1958-re-
formen blev fremmedsprogsundervis-
ning fra 6. klasse obligatorisk for alle.
I fysikfaget blev indleeringen i stigen-
de grad ogsé lagt pa selvvirksomhed
og elevforseg og skulle kobles til det
praktiske liv uden for skolen. Under-
visningsvejledningen fra 1942 fastslog,
at undervisningen i naturlere skulle
omfatte bdde magnetisme, varmelaere,
lysleere og elektricitetsleere, men med
udgangspunkt i apparater fra hverda-
gen: pumpe, barometer, dampmaski-
ne kompas osv.

Nye medier, som radio, tv og film
blev inddraget i undervisningen. Al-
lerede i drene omkring 1. verdenskrig
holdt lysbilleder deres indtog i skolen,
siden kom filmen for alvor til — iser
da 16-mm-smalfilmen fra begyndel-
sen af 1930’erne blev det nye format
for skolefilm. Leerere engagerede sig 1
Leerernes Lysbilledforening (fra 1912)
og Skolernes Filmcentral (fra 1925).
Meengden af film til undervisnings-
brug voksede, og 1950’erne blev en
storhedstid for Statens Filmcentral.
DR etablerede skoleradio og skoletv.
Og en lang raekke andre nye teknolo-
giske indretninger holdt deres indtog:
overheadprojektorer, spritduplikato-
rer, pladespillere, flipovertavler, mi-
kroprojektorer m.m. Men kunne le-
rerne nu ogsd folge med alle de nye
teknologiske muligheder i undervis-
ningen? Ogsa skeptiske stemmer over
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for al den nye teknologi meldte sig ef-
terhdnden i koret, som nér en konsu-
lent skrev i blandet Folkeskolen i 1966
efter en udstilling i England om nye
undervisningsmuligheder: “Leerernes
uddannelse bar herefter ogsé omfatte
en mellemstor keddelpassereksamen
og nogle ugers oplering i lufthavnens
kontroltdrn” Man savnede forskning
pa feltet og mente ikke eldre ameri-
kanske undersegelser var tilstraeekke-
lig dokumentation for indferelsen af
al den nye teknologi i skolen.

Det er historieskrivning, der er lyk-
keligt befriet for de romantiserede bil-
leder af skolen af i gar, som isar i disse
ar plager meget af mediernes deekning
om skolen, men det er heller ikke en
moraliserende fortelling om fortidens
dumbheder. Det er negtern historie-
skrivning om en skole formet af men-
nesker pd godt og ondt, hvor der sker
forandringer (til det bedre vil vi mene
i dag), men gradvist. Den danske sko-
les historie efter 1920 er generelt ikke
en historie om revolutioner men om
ildsjeele og gradvise forandringer i
praksis forneden, som efterhinden
udmenter sig i den store skolereform
i 1958 fulgt af Den Bla Beteenkning og
hele 1960’ernes uddannelsesekspan-
sion, inden for rammerne af et Dan-
mark under grundleggende foran-
dringer.

Kort sagt historieskrivning af hej
kvalitet med en veritabel guldgrube af
oplysninger. At veerket sd ydermere er
en forngjelse ud fra en rent visuel be-
tragtning, med mange velvalgte illu-
strationer og billedtekster man fir lyst
til at dykke ned i, gor det sd bare yder-
ligere til en forngjelse at leese.
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Gladsaxe Skole virkede i 1960’erne
som et forsegslaboratorium for frem-
tidens skolereformer. Herom kan man
leese i indledningen til femte bind af
Dansk Skolehistorie forfattet af Ning de
Coninck-Smith, Lisa Rosén Rasmus-
sen og Iben Vyff. Allerede i 1962 ud-
sendte kommunens skoleforvaltning
en pjece, der opfordrede bernene til at
fortsaette efter de syv drs obligatoriske
skolegang. Opfordringen virkede. Fle-
re og flere lod deres born fortsette i de
to aldste klasser, og i begyndelsen af
1970’erne var der neesten ingen elever,
der gik ud af folkeskolen efter 7. klas-
se. Kommuneskolen var ogsé ophert
med at niveaudele bernene efter 5.
klasse. I 1969 sgsatte kommunen end-
nu et forsggsarbejde med den sdkaldte
tilvalgsskole, som gav de @ldste elever
mulighed for at veelge mellem en reek-
ke praktiske fag. Hele dette pionerar-
bejde foregreb de nye skolelove i 1972
og 1975. Ved periodens afslutning i
2011/12 var alt ganske anderledes.
Gladsaxe Skole kempede med vigen-
de segning, et utilstreekkeligt fagligt
niveau i afgangsklasserne og store re-
noveringsopgaver. Efter en uofficiel af-

stemning foretaget af DR Nyhederne
fik Vadgérd Skole i Gladsaxe Kommu-
ne den tvivlsomme ere at vinde prisen
for at preestere den “klammeste skole”
pé grund af helt utilstraekkelige bade-
og toiletforhold. Perioden er indram-
met.

Med denne indledning til det sidste
bind i Dansk Skolehistorie har redak-
torerne dokumenteret, at veerket fra
forst til sidst har veeret underlagt en
konsekvent redigering, som har sikret
et frugtbart metodisk greb om stoffet
og muliggjort en fortlebende laesning
af veerket. Bade ndr det geelder den
analytiske vilje til at forene mikro- og
makroniveau, og nir det handler om
at holde styr pd de mange temaer, er
arbejdet preeget af stringens og mang-
foldighed.

Her som i de gvrige bind har man
onsket at undersoge skolens ydre sam-
fundsmeessige rammer, det kommu-
nale niveau og livet inden for skolens
murer. Alle tre niveauer er i spil. Vi he-
rer om den store historie i den lille hi-
storie. Det har en veerdi i sig selv, men
det er ogsd en traedesten til at blive fort
ind i de store linjers fortelling.

Endnu engang er skolens mange
forskellige aktorer preesenteret. ZAldre
som nyere forskning er opstovet, al-
dre som nyere indfaldsvinkler er taget
i brug. Vi herer ikke blot om lovgiv-
ning og styring, men ogsa om larer-
nes, elevernes, foreldrenes og de loka-
le myndighedsudeveres ageren. Der er
fokus pa ken og etnicitet, skolerum-
mets fysiske rammer og dets indre liv
med trivsel og mistrivsel, ligesom de
paedagogiske og didaktiske stremnin-
ger er sat under lup; det sasmme geelder
speendingsfeltet mellem den offentli-
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ge og private skole i Danmark (som i
virkeligheden er blevet mere offentlig
end privat).

Ambitionsniveauet er hajt. Her skal
fremdrages nogle af vaerkets resultater.

Da skolen blev alles forer os gennem
aktgrernes vilkar og deres reaktion pa
samme. Det er historien om den udelte
skoles forelgbige sejr i 1975, men
stadig med mulighed for holddelinger
i udvalgte fag. I 1993 faldt de sidste
rester af niveaudeling endegyldigt bort,
omend der var mulighed for at etablere
midlertidig holdundervisning ledsaget
af undervisningsdifferentiering. Med
den sidste store reform 12014 ville man
uden anvendelse af flere ressourcer
sikre eleverne leengere tid i skole og
skabe den inkluderende folkeskole
med lektiecafé, fortlebende mulighed
for holddannelser og uhert brug af
inklusion for specialskolens elever.
Den udelte skole stod tilsyneladende
hugget i granit. Et berende element
ved den danske folkeskolemodel
havde sejret. Bastante konklusioner af
denne karakter er imidlertid forfatter-
ne fremmed. De veelger overalt at pege
pé et flerfold af brydninger og ydmygt
indkredse tendenser inden for det en-
kelte tema. Forfatterne ved kun alt for
godt, at en samtidshistorisk fortelling
kun holder fa &r, hvis forfatterne hele
tiden fremturer med degnets teorier.
Den stigende udbredelse af nationale
tests, evalueringer og krav om evidens
og klare mél under inspiration fra new
public mangament er behandlet i fle-
re sammenhznge, hvilket leder tanken
hen pa teorien om konkurrencesta-
tens hegemoni. Men selv en sddan teo-
ri er gemt hen i den instruktive forsk-
ningsoversigt.
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Veerket har blik for den nye faglig-
heds gennemgéende tendens pa trods
af skiftende peedagogiske og didak-
tiske stromninger. Alle fag bevege-
de sig fremad mod en ny faglighed,
hvor undervisning blev til leg, bevee-
gelse og laering som en selvkonstrue-
rende proces med mobilisering af flere
intelligenser — ogsd lang tid for How-
ard Gardners teorier om de “mange
intelligenser” for alvor kom pd mode
i00’erne.

Ogsa elevernes og larernes roller
blev underkastet et turbulent liv, men
samtidig iagttages nogle tydelige ten-
denser. Lererne udviklede sig fra agt-
veerdige tjenestemeend med hej status
til lonarbejdere, der matte keempe for
deres rettigheder og status i forhold
til myndigheder og foraldre. I det-
te spil udgjorde afskaffelse af leererrd-
det i 1989 til fordel for et peedagogisk
rdd med kun radgivende indflydelse
en tydelig markering af udviklingsfor-
lgbet. Derimod fik forzldre og elever
storre indflydelse over hele forlgbet.
For foreldrenes vedkommende ske-
te det pa handgribelig vis med indfe-
relse af skolebestyrelser i 1989 — og for
elevernes vedkommende i 1974 med
lovsikret ret til at danne elevrdd og fra
ar 2000 som ligeveerdige medlemmer
i skolebestyrelserne. Udviklingen var
klar i forhold til lovens bestemmel-
ser, men hverdagen viser et nuanceret
billede. Praksis havde mange udgan-
ge, ligesom tolkningen af de formel-
le bestemmelser bevagede sig gennem
forskelle historiske kontekster. Veer-
ket leverer mange malestokke for vur-
dering af udviklingen. Nér det kom til
forstdelse af demokrati og samfunds-
forhold, 14 danske elever til eksempel



i forerfeltet i internationale malinger,
mens de tabte terraen pa en rackke fag-
lige omréder.

Det sidste bind af Dansk Skolehisto-
rie kommer langt omkring. Der er ef-
ter denne anmelders vurdering serlig
grund til at fremheeve bindets fokus
pé relationen mellem den offentlige
og private skole og de frie skolers in-
dre liv. Endnu engang tegnes et fler-
fold af praksisformer men ogsé veldo-
kumenterede tendenser. Flere og flere
elever opsegte de frie grundskoler. I
2010’erne gik hver sjette danske elev i
en fri grundskole, og det samlede antal
skoler var mellem 2010 og 2014 ndet
op pa 555. Vandringen fra den offent-
lige til private skole i nyere tid indled-
tes med 1970°ernes samfundskritiske
foreldre, der enskede at oprette an-
tiautoritere lilleskoler, dernaest fulgte
reaktionen pd 1980’ernes besparelser,
og i det nye drtusinde opstod stadig
flere frie skoler som et resultat af ti-
dens mange lukninger af den lokale
folkeskole — en tendens, der yderlige-
re blev forsteerket af de forudgaende
tre drtiers indvandrings- og flygtnin-
gebolger. Parallelt med denne beskri-
velse dbner forfatterne for et indblik i
de forskellige typer af frie grundskoler
spendende fra den klassiske grundt-
vig-koldske friskole over kristne og
muslimske friskoler til gnsket om at
oprette lokalsamfundets foreldresty-
rede skole. Ogsa den forste friskole for
hojt begavede bern i 2004 fir omtale.

Forfatterne er under inspirati-
on af socialkonstruktivismen. Styr-
ken ved denne tilgang er afdeekning af
de mange ideer, begreber og diskus-
sioner, der brydes i samtiden. Enkel-
te gang forer denne tilgang til en lidt
lemfeldig omgang med centrale lov-
givningselementer. Det gaelder sdledes
1975-loven, hvor der mangler en be-
skrivelse af lovens abning for at treef-
fe lokale valg, som igen slarer blikket
for 1993-lovens afskaffelse af samme,
og det geelder tilsvarende sammenlig-
ningen mellem 1993- og 2014-lovenes
medbestemmelsesparagraf. Her stir
det ikke klart for leeseren ud fra de an-
vendte citater, hvad der er ligheder og
forskelle mellem de to lovkomplekser.
En indkredsning af den danske udvik-
lings seerkende sammenholdt med an-
dre landes udvikling er heller ikke for-
fatternes bord. Begrebet den danske
model anvendes udelukkende i relati-
on til 1980’ernes forspgsarbejde.

Uanset sadanne anmerkninger er
femte bind i Dansk Skolehistorie en
sand guldgrube. Det er uomgangeligt
at anskaffe sig denne fremstilling, hvis
man er involveret i den danske skole,
eller man er engageret i vor samtids-
historie. Veerket er bredt favnende, det
viser sans for hverdagens praksis og
de mange idéstremninger i skolelivet.
Da skolen blev alles afslutter pa ypper-
lig vis de fem bind om dansk skolehi-
storie
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Fembindsveerket

“Dansk skolehistorie”,

redigeret af Charlotte Appel og
Ning de Coninck-Smith. Aarhus:
Aarhus Universitetsforlag 2013-15.
2244 s., rigt illustreret.

1699 kr.

Af Bengt Sandin, professor,
Linkoping universitet

Skolans och skolvisendets historia &r
inte en enkel och entydig berittelse.
Den har ocksé skrivits, pA manga oli-
ka sitt. Det finns en skolhistoria som
frimst 4r en idéhistoria eller en hi-
storia om stora min med kloka tan-
kar, for att forenkla ndgot. I andra fall
ar det berittelser om fortryck av be-
folkningen eller om upplysning och
frigorelse, eller bade delarna samtidigt.
Amnesmissigt kan det handla om vitt
skilda fragor; de politiska processerna
och besluten eller lirarkirens villkor,
om skolbyggnader, skolans organisa-
tion och om elevernas vardag. Utbild-
ning 4r en oerhort komplex verksam-
het, idag och i det forflutna, och kan
analyseras pd ett odndligt ménga oli-
ka sitt. Samtidigt 4r det en verksamhet
som varit central i de visteuropeiska
lindernas nationsbyggen vilket forkla-
rar att forskare velat forsta att beskri-
va utbildningssystemens framvixt inte
enbartisina delar utan som helhet och
i ett nationellt perspektiv. Den diskus-
sionen ror i hog grad ocksa hur sko-
lans formar vdr gemensamma framtid.

Det 4r mot den hdr bakgrunden
som Dansk skolehistorie. Hverdag, vil-
kdr og visioner gennem 500 &rs fem,
rikt illustrerade band ir ett intressant
och viktigt arbete. Projektet blev le-
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det av professor mso, dr. phil. Ning
de Coninck-Smith och lektor, dr. phil.
Charlotte Appel och givits ut pa Aar-
hus Universitetsforlag. Arbetet hélls
samman av en overgripande ambition
att gora bade skolhistoria och barn-
domshistoria och vill distansera sig
fran tidigare danska skolhistorier. Jag
kommer att diskutera hur arbetet le-
ver upp till dessa hogt stillda ambiti-
oner. I den hir recensionen kommer
jag att peka pad arbetets uppenbara
fortjanster och placera in verket i ett
bredare historiografiskt sammanhang.
Recensionen bygger den presentation
jag gjorde vid Historikermétet i Oden-
se 2014 i en session som organiserades
av huvudredaktorerna.

Det dr i spanningen mellan olika
historiografiska traditioner som stu-
dien definierar sin ansats. Forfattarna
ifrdgasitter den liberala forskningstra-
ditionernas linedra tolkning av sko-
lans utveckling och stiller sig ocksd
tveksam de alternativa tolkningar som
bl. a. praglat mera konfliktinriktade
forskningsansatser, de sa kallade revi-
sionistiska traditionerna.

I de olika bockerna betonas att den
historiska utvecklingen dr sammansatt
och mangfacetterad och skapas av sivil
vialmenande filantroper och kontrolle-
rande myndigheter. Det sammansatta
innebidr ocksé att det méangtydiga be-
tonas, med olika inneborder for olika
grupper, klasser, kon och i olika sociala
sammanhang. Utvecklingen béde bars
och skapas av ménniskor av kétt och
blod och inte bara strukturer och ab-
strakta processer. Empiriskt har man
dérfor ocksd som ambition att beskri-
va mangfalden och bdde kontinuitet
och foériandring. Det innebir ocksd att



historisk utveckling kan forstas som
flera samtidiga fordndringsproces-
ser som paverkar varandra men som
inte sjdlvklart kan hidrledas frén var-
andra. Forfattarna strivar dirfor ef-
ter att undvika enkla forklaringar och
betonar det komplexa. Den historiska
utvecklingen reduceras inte till enkla
kausalitet och man betonar savil kon-
flikter och konsensus, motstind och
samarbete. Ambitionen omfattar fol-
jaktligen ocksa att skriva en historia
om madnniskors — ldrares, barns och
foraldrars vardag/perspektiv och de
politiska férandringarna. De vill fore-
na den stora historien och med den
lilla. Man skriver om hur skolan gors
pé manga olika samhillsnivaer och av
maénga skilda grupper. Forfattarna har
(ddrmed) ocks4 haft sin utgdngspunkt
i en bred forstdelse av vad som utgor
politik. Denna bredd innebér att min-
niskors vardag och handlande utanfor
Kopenhamns politiska eliter blir syn-
liga och hela det historiska Danmark
— frén Gronland till Slesvig och Hol-
stein.

Verket dr i sin helhet ett synnerli-
gen imponerande arbete som vittnar
om huvudredaktorernas formaga att
organisera ett komplext uppdrag och
skapa begripliga och intressevickande
tolkningsramar. Det innehéller ock-
sd en mingd nytt material och forenar
etablerade kunskaper om skolan och
utbildningshistorien med nya tolknin-
gar och perspektiv. Barns villkor be-
skrivs och barndomens innebord &r
ett aterkommande inslag de olika del-
studierna. Uppenbarligen har ocksa
dagens debatter inom savil forskning
som i dagspolitiken paverkat de 4m-
nen som tas upp till behandling.

Med utgivningen av det sista ban-
det har forfattarna ocksé klarat av att
skriva historien fram till idag. Ocksé
att vdr ndra samtid presenteras dir-
med en del av en historisk process och
inte avskild fran det forflutna. Detta
ar fortjanstfullt eftersom detta inne-
bir att framstillning av dagens foran-
dringsprocesser ges en historisk for-
stdelseram. Hdr dr ocksd delar som
handlar om demokrati och medbe-
stimmande, kropp och hilsa, vikti-
ga underlag till reflexion om skolans
innebord for barn och unga. Dagens
skolhistoria dr oftast mycket snidvare
definierat och utan historisk kontext,
men framforallt utan det helhetsgrepp
som finns i detta arbete. Hdr kan man
se sambanden mellan dessa olika och
samtidiga processer — skolans alla oli-
ka roller och uppgifter, politiken och
de politiska aktorerna och vardagsli-
vet.

Det forsta bandet har ocksa synlig-
gjort ett skolvdsende som inte tidiga-
re beskrivits och vars betydelse i det ti-
digmoderna sambhillet inte heller varit
en del av den nationella historien.

Andra viktiga delar av utbildnings-
historien som 4r nyskapande i forhal-
lande till tidigare historiska verk ar
beskrivningen ockupationstiden och
framstillningen av de moderna intel-
ligenstestningarna. Historien som den
uppenbarar sig i det materiella kring
barnen, ting, byggnader, ger konkreti-
on at berittelser om ménniskors livso-
den och barndomens férankring i den
fysiska varld vi har omkring oss. For-
fattarna lyckas ocksd att presentera
enskilda individers livséden i ett be-
gripligt historiskt sammanhang med
tonvikt pd relationen barn/barndom
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och skola. De olika delarna innehaller
ocksé anvindbar statistik och 6versik-
ter over elever och ldrare, utveckling
over tid etc. som 4r vildigt anvindbar.

Den kommenterande notappara-
ten vildigt virdefulla. Hir fors cen-
trala resonemang om historiogra-
fiska och teoretiska utgdngspunkter
och inspirationskillor i internationell
forskning. Dessa ér vilskrivna med ett
rimligt urval av material och ger ett
extra vetenskapligt djup till den po-
pulért resonerande, deskriptiva, brod-
texten. Samtidigt 4r det sjdlvfallet s&
att enskilda fragor kunde berérts med
ytterligare jimforande referenser. De
historiska referenserna till annan in-
ternationell forskning ror empiriska
jamforelsepunkter men ocksé teore-
tiska och metodiska anslag. Just detta
gor att de dr anviandbara for forskare
som inte primirt bryr sig s& mycket
om dansk historia men som vill ha
bredare referenser till internationell
forskning. Volymerna dr féredomligt
redigerat med ett unikt bildmateri-
al som dessutom i allmédnhet har fatt
bildtexter som kommunicerar med
sdvil bilden som de resonemang som
fors i huvudtexten.

Samtidigt vicker naturligtvis vicker
ett sddant ambitiost verk ocksé en del
kritiska fragor om man ldser den som
ett vetenskapligt verk. Helt genom-
skadlig 4r inte verkets utgdngspunk-
ter, dértill passar inte den populira
framstdllningsformen och maéngfal-
den av forfattare. Bokverket innehaller
inte heller ett utvecklat teoretiskt ram-
verk. De beskrivna utgéngspunkter-
na dterfinns i inledande portaltexter
och 1 avslutande, avrundande, delka-
pitel. Ddarmed finns inte heller ett tyd-
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ligt motiverat samband mellan ett teo-
retiskt anslag eller tolkningsram och
verkets disposition dven om rubriker
och disposition vittnar om och speglar
dessa verkets utgangspunkter. Ansla-
get om vardagslivet och komplexiteten
aterkommer i lite olika utformning
i de olika delarna och skapar en ram
for de olika studierna. Ramverket dter-
speglas presentationen av ett antal och
delvis olika narrativ som styr de olika
bockerna. Det syns ocksa i rubriksitt-
ningen i verket olika delar och f6r de
enskilda kapitlen.

Jaghade giirna sett en mera stringent
genomford teoretiskt forankrad och
motiverad disposition. Nu far lisaren
delvis tolka och forstd utvecklingen
genom rubriker och korta anslagstex-
ter vilket inte dr helt enkelt. Rubri-
kerna och innehallet speglar mang-
fald och olika perspektiv och jaimfor
man bok for bok tecknar sig konturer-
na av en moderniseringsprocess — frdn
det outvecklade, oorganiserade till det
ordnade och systematiska. Det &r rim-
ligt men inte alltid oproblematiskt gi-
vet verkets ambitioner att ocksa skri-
va en barndomshistoria. Det giller t ex
inneborden i anslag som “Nar Lirare
holl skola” eller “Nir skolan blev satt
i system” I det forra fallet laggs ton-
vikt pd ldrarna som aktorer och lirar-
na ansvar for skolan. Men ldrare hade
en uppdragsgivare, under den tidiga
perioden sdvil som under senare tid.
En sédan rubrik skulle kunna funge-
ra ocksé for att beskriva senare tids-
perioder. Ndr man pratar om syste-
matisering av skolan (och senare om
professionaliseringen) skulle det be-
hovts en teoretisk forankrad diskussi-
on om varfor just sddana begrepp ér



viktigast under vissa tidsperioder, en-
ligt forfattarnas sitt att se pa historien.
Skolvisenden béde systematiseras och
professionaliseras (och ibland avpro-
fessionaliseras) under en olik tidspe-
riod beroende pa vilka inneborder
man vill ligga i begreppen. Vad kin-
netecknar ett system (ett skolsystem)?
Handlar systemet om myndigheternas
styrning av skolan, om vilket typer om
skolor som fanns och om hur dessa
forholl sig till samhallets organisation,
eller handlar det om elevernas ldran-
de och skolans forhallande till bar-
nens familjer och uppvixtvillkor? Ar
det vért sentida perspektiv pa systemet
eller r det den historiska samtidens?
Det giller naturligtvis ocksd professi-
onaliseringen som 4r en process som
pdgar i olika avseenden under en lang
historisk epok och kanske inte endast
under den tidsperiod som nu blivit
rubriksatt med detta begrepp. Samti-
digt visar detta anslag hur redaktorer-
na uppfattat de grundldggande dragen
i historien, men var da perioden innan
osystematisk och i det andra fallet icke
professionell?

Detta til att diskuteras ocksé i ett
par andra avseenden. Forfattarna har
inte bara velat skriva en skolhistoria
utan ocksd en barndomshistoria. Det
syns ocksa i olika underrubriker. Men
anslaget tenderar att vara skol- och
larare-historiskt — det ar skolan och
lararna som trots allt tenderar att vara
den organiserande principen i de oli-
ka delarna dven om forfattarna forso-
ker lyfta fram barns agerande och rost
med manga exempel. Men det ar inte
latt ndr barnens liv inte syns i kdllorna
eller nir deras liv ter sig ganska likar-
tade drtionden efter artionden. Valet

av rubrik indikerar en organisatorisk
princip och ett perspektiv. Ett alterna-
tiv dr naturligtvis att problematisera
det material man har till sitt forfogan-
de genom att formulera utgangspunk-
terna (tolkningsramen) annorlunda
och mera provocerande. Varfor heter
det forsta bandet “nér liraren holl sko-
la”? Dér dr fokus pé liararen och bort-
ser naturligtvis fran kyrkans inflytande
eller stidernas borgerskap som betala-
de och underhdll skolorna. Det kan
jag leva med, dirfor det syns i voly-
mens innehall, men kunde den inte i
stillet kallats “Nér barnens skolgang
var kort” eller “Nar pojkars skolging
var kort och flickors nistan obefintlig”
eller varfor inte “Arbete, framtid och
skolgdng — vad skall man med skol-
gang till”? Nista volym (2) kunde kan-
ske fatt heta, “Skolgéng — den idealiska
barndomen ... eller icke?” istillet for
“Da4 skolan tog form” Volym 3, “Nar
barnen stiger fram och barndomen
blev ett gemensamt sprak” istillet for
“D4 skolan blev satt i system”. Volym
4, “Nir barndomen blev skola” istillet
for “Da skolan blev sin egen”. Volym 5
“Nir barndomen blev allas, men icke
for alla” eller “Skola — Barns rittighet
eller tving?” Med en sddan rubriksitt-
ning hade det kanske varit tydligare att
historien inte endast handlar om hur
barndomen skapas av skolan utan ock-
sd hur barnen skapar skolan, hur synen
pé barn fordndras och hur barn rittig-
heter forandras.

Samtidigt aktualisering val av
rubriker en annan friga som har att
gora med ambitionen att skriva en an-
norlunda och inte sa nationell utbild-
ningshistoria — ett kritiskt perspektiv.
Men hur kan man gora det nir hela
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verket bygger pd den nationellt kall-
material och hindelser. Det gor forfat-
tarna naturligtvis genom att distansera
sig fran nationells sjalvforharligande
retoriska grepp men nog blir det vil-
digt nationellt 4ndé& nir man inte re-
laterar den danska historiska erfaren-
heten till andra erfarenheter i andra
linder. I kall- och referens (bibliogra-
fin) finns det en fortjanstfull genom-
gang av internationell forskning som
tar fasta pa teoretiska inspirationskal-
lor och perspektiv. Men det saknas i
verket som helhet ett jimforande per-
spektiv pd hur skolor byggs upp och
hur barndomen forindras i andra lin-
der. Hur skiljer sig utvecklingen i Dan-
mark frén t ex England eller de 6vriga
nordiska linder?

Det dr naturligtvis en omojlig
uppgift att genomfora systematiskt
men jag tror att vissa punkter hade det
varit mojligt. Det giller t ex diskussio-
nerna om det tidiga skolvdsendet och
liskunnighetskampanjerna men ock-
sd etablerandet av folkundervisningen
dér det finns etablerade oversikter for
andra linder. Vad ér det specifikt dan-
ska i den danska historien? En speci-
fik fraga aktualiseras av forfattarnas
val att beteckna det sena 1800-talet
som en period av systematisering av
skolviasendet. Och visst dr det s, 1 alla
de nordiska linder pdgar i stort sett
samma processer av att ordna och or-
ganisera skolvisendet som ett system
som svarar mot samhdllets upplevda
behov, under stora konflikter, i en del
fall. Det 4r inte sjdlvklart att barn ur
alla samhallsklasser skall ga i samma
skolformer. Men den hir diskussionen
ter sig vildigt olika i de olika nordiska
linderna. I Norge ligger tonvikten vid
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att man skapat en gemensam natio-
nell folkskola, i Danmark betonas up-
penbarligen systematiseringen medan
i Sverige sé star forhallande att barn ur
olika samhillsklasser gick i olika skol-
former i fokus for en kritisk diskussi-
on om parallellskolesystemet. Detta
priglade samtidens debatt och defi-
nitivt forskningens bedomningen av
epokerna.

Jag dr personligen 6vertygad att vi
i den nordiska gemenskapen har vil-
digt skilda sitt att forhalla oss till kate-
gorisering och diagnoser av barn, in-
telligenstestningar mm. Jag forvintar
mig inte att forfattarna skulle 16st alla
dessa fragor men det hade intressant
med en diskussion hur den danska er-
farenheten forholl sig till de nordis-
ka grannlinderna. Det giller natur-
ligtvis ocksé synen pd barn och familj
och relationen till skola, skolval mm
dér det finns anledning att misstidn-
ka att den danska kulturen rymmer
en annan dynamik &n de 6vriga nor-
diska linderna. Den danska kolonia-
la erfarenheten kan ha relaterats till de
6vriga nordiska lindernas forhéllan-
de till samer och romer. Samtidigt blir
likheten i diskussionerna mellan lin-
der ocksd en utmaning att forsté. PISA
undersokningarnas resultat forefaller
vara lika angestdrivande i Danmark
och som i Sverige. Ambitionerna att
skapa “virldens bista skola” ar lika
sjalvklar utgdngspunkt for skolpoliti-
ken ocks& mitt hemland. Ar Danmark
verkligen simre med PISA matt matt
an Sverige? Och kan bidde Danmark
och Sverige ha virldens basta skola?
P& det har sdttet blir det ironiskt nog
en vildigt nationell historia — dr ldsa-
ren saknar referenser och jimforande



madtt till andra nationella erfarenhe-
ter. Lasarna kommer att vila i en dansk
historieberittelse men utan att riktigt
veta hur unik den &r och pa vilket sitt.
S& blir det nationella fortfarande en
normerande utgdngspunkt om 4n i en
modern tappning.

Mingfalden och det sammansatta
skapar rikedom i perspektiv men syn-
liggér ocksd nya omraden som inte av
tradition varit framtradande historien
om skolor och barn. Det har jag kom-
menterat ovan. Det dr spinnande och
tankevickande. Och det 4r ett unikt
bidrag i denna genre. Men ocksa detta
har sin baksida, det 4r vildigt ménga
berittelser, minga perspektiv, helt na-
turligt eftersom fokus &r pa all denna
vardag. Och kanske &r det en tvingan-
de konsekvens — ett pris man fir be-
tala for rikedomen i detaljer och berit-
telser. Men konsekvenserna dr ocksa
att det blir svart att forsta forindring,
just de saker som bédde den liberala ut-
vecklingsoptimistiska Whig traditio-
nen och revisionistiska forskare har
lagt tonvikten vid. Vad 4r det som gor
att utbildningshistorien forandras,
vad dr det for mekanismer och orsa-
ker? De 6vergripande politiska och so-
ciala sammanhangen dr vagt och gan-
ska allmént tecknade samtidigt saknas
inte detaljinformation om alla olika
aktorer som pdverkar skolans utve-
ckling. Det ir kanske det centrala pro-
blemet for mig och i min ldsning. Hur
hénger allt samman? Hur kan vi forsta
utvecklingen? Vardagen och interak-

tion blir méngfald och inte riktigt en
motesplats mellan styrande och styrda
och inte heller en plats dér férandring
linkas till overgripande processer.
Den hir typen av historia skulle kun-
na skrivas genom att forankra var-
dagshistorian i den typ av analys som
Braudel gor ndr han skiljer mellan oli-
ka historiska cykler “dureer”. T en si-
dan historia finns utrymmer for bade
troga, permanenta strukturer, cykler
och politiska hiindelsekedjor. Person-
ligen tror jag att det hade varit mojligt
om huvudredaktdrerna kunnat ta ett
fastare grepp over dispositionen i boc-
kerna men ocksa skrivit fram ett tydli-
gare sddant resonemang i inledningar-
na och i de avslutande texterna i varje
volym.

Det hir ér ett vildigt imponeran-
de och rikt verk, arbetsmissigt och
intellektuellt — jag 4r imponerad, lite
avundsjuk 6ver att mitt hemland inte
har ndgot liknande, men ocksa vildigt
glad att detta verk har kunnat fullfsljas
péd detta imponerande sitt. Naturlig-
tvis 4r min betraktelse, mina kritiska
synpunkter, lite orittvis — i rikedo-
men kan man sikert se en del av det
jag hade velat bli skriven pd nisan. Jag
ar overtygad om att arbetet kommer
finna sin plats som ett standardverk i
mdnga, manga ar, ocksd utanfér Dan-
mark och stimulera till ny forskning
och forindra forskningsfiltet. Den
processen dr redan paborjad med den
hir studien.
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DAGINSTITUTIONER OG
SONDAGSINSTITUTIONER

Soren K. Lauridsen:

Born og daginstitutioner i 180 ar.
Pzdagogisk teenkning,

historie og praksis. Aarhus:
Dansk Padagogisk Forum 2014.
136 s. 258 kr.

Af Christian Sandbjerg Hansen,
adjunkt, Aarhus Universitet

Den tidligere rektor ved Jydsk Paeda-
gog-Seminarium i Aarhus, Seren K.
Lauridsen, har skrevet en bog om dag-
institutionernes udvikling fra begyn-
delsen af 1800-tallet og til i dag. Bogen
er pa 136 sider og bestér af seks kapit-
ler med fokus pa en lineer tidslig af-
grensning: 1828-1900 med fokus pd
asylerne og de forste barnehaver, 1900-
1930 med fokus pa Frobel-bernehaver
og folkebgrnehaver, 1930-1960 om re-
formpadagogik, 1960-1980 om den
eksplosive udvikling i antallet af nye
daginstitutioner, 1980-2000 om de in-
tegrerede institutioner og SFO’erne og
2000-2010 om “institutionerne i det
moderne vidensamfund” Hertil har
bogen et kort efterskrift med fokus pé
tiden fra 2010 til 2014. De seks kapitler
er ensartet struktureret, siledes at vi i
hvert enkelt kapitel forst hgrer om den
givne periodes samfundsmessige og
politiske baggrundsforhold, dernsest
om paedagogikken og institutionsfor-
merne, sa om de paedagogiske taen-
kere og profiler, samt afsluttende en
skitse af organisatoriske forhold, lov-
givning og uddannelsessteder, overve-
jende i punktform. Bogen er letleselig
og rigt illustreret med billeder hentet
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i lokalarkiver, hos Daginstitutioner-
nes Museumsforening Aarhus og hos
Dansk Padagogisk Historisk Forening.

Bogen giver samlet set et hurtigt
overblik over centrale forandringer
i daginstitutionernes historie. Dens
form og format rejser dog ogsa sporgs-
malet om, pd hvilke betingelser den
skal vurderes. Bogen er rent beskriven-
de, uigennemsigtig i sine prioriteringer
af stofudveelgelse, med uprecise kilde-
angivelser og uden noget synligt kil-
dekritisk forhold, sa det forekommer
mest rimeligt at leese den som en slags
erfaringsopsamling skrevet til medar-
bejdere og ledere i og af daginstitutio-
ner og til peedagogstuderende, hvilket
den ogsa erkleerer indledningsvist (om
end den ogsa skyder lidt over mél og
vil henvende sig til universitetsuddan-
nelser). Man kan vare man vere no-
get i tvivl om der bringes nye erfarin-
ger eller indsigter for dagen, som ikke
har veret bragt i enten Jens Sigsgaards
Folkebornehave og socialpedagogik fra
1978 (som bogen her i gvrigt trackker
mange veksler pa i de tidlige kapitler)
eller i Tania @rums antologi Mens de
voksne arbejder fra 1977. Bogen heev-
der at ville leegge hovedvegten pé “be-
skrivelser af det peedagogiske arbejde,
dagligdagens problemer og udfordrin-
ger. Hvad er karakteristisk for paeda-
gogikken i netop den eller den institu-
tionstype i denne periode?” (s. 7). Det
er et ganske sympatisk arinde, men
for denne anmelder at se er det snarere
de ekspliciterede padagogiske idealer,
der dominerer fremstillingen — sam-
men med uforholdsmaessigt lange af-
snit om den enkelte periodes politiske
og samfundsmeessige baggrund, som
er sveart at se relevansen af.



Det er en lidt argerlig dispone-
ring, for netop mere systematiske og
opsamlende beskrivelser og analyser
af fortidig asyl- og bernehaveprak-
sis — hverdagsliv, berneperspektiver
osv. — kunne have suppleret de mere
fragmentariske og lokalhistoriske ar-
bejder, der foreligger, og bibragt ny vi-
den pé et omrdde, der er kendetegnet
ved en overvegt af politik-analyser og
mere eller mindre precise genfortel-
linger af idealer og hensigtserkleerin-
ger. I stedet havner bogen lidt i samme
kategori, hvor historiefortallingen gar
hurtigt, og pointer ofte bliver uprea-
cise og har tendens til at reproduce-
re bernehavepaedagogiske myter, som
f.eks. at barneopdragelse inden asyler
og bernehaver var et privatanliggende
(s. 9), eller at Montessori-bgrnehaver
forst dukker op i 1950’erne (s. 43).

Men nar nu bogen ikke kommer vi-
dere end Sigsgaards klassiker, kunne
man hébe, at den havde veeret skarp pé
tiden fra 1970’erne og fremefter, hvor
forfatteren jo ogsa selv har varet ak-
tiv. Ogsa her fremstar bogen dog noget
overfladisk — og meget overraskende
helt uden referencer til den efterhan-
den omfattende meengde studier og
analyser af hverdagsliv i daginstitu-
tioner, som barndomsantropologien
og -sociologien har leveret de sidste
vel 30 &r. Bogen overbeviser ikke her
og synes ikke at levere andre eller bed-
re analyser end f.eks. Eva Gullgv, Jan
Kampmann, Peter @. Andersen m.fl.
har leveret af bade daginstitutionernes
fortid og nutid.

Som en hurtigt laest, flot illustreret
fortelling fungerer bogen og vil sik-
kert kunne fa et liv som et peedagogin-
ternt referenceveerk. Man kunne dog

neesten have gnsket, at Seren K. Lau-
ridsen i stedet havde forsegt sig med
en slags erindringsbog over en lang
karriere som seminarierektor: hvor-
dan forandredes seminariekulturen.
Det er i gvrigt en kilde, der kan frygtes
at forsvinde i takt med at de “gamle”
rektorer og seminariernes arkiver for-
lader virket.

Bjarne G. Olsen:

Sendagsskoler i 130 ér. Fredericia:
Lohse 2014.418 s.

399,95 kr.

Af Anette Faye Jacobsen, seniorforsker,
Institut for Menneskerettigheder

Der findes neesten skjulte indlejringer i
det danske uddannelseslandskab, som,
ndr man kigger pad dem med et histo-
risk blik, kan vise sig at have haft be-
tydning for tusinder, ja hundredtusin-
der af born og unge. Sendagsskolerne
er netop en siddan ’indlejring, som
maske huskes af egen erfaring af en del
ldre leesere, men som formentlig kun
kendes af et fatal af yngre mennesker
i dagens Danmark. Sendagsskoler-
ne talte pa deres hgjdepunkt omkring
1950 godt 115.000 bern, omkring
9.000 ’leerere’ og over 2.000 ’skoler’. Si-
den har det stdet pd en naermest uaf-
brudt tilbagegang, og efter r 2000 har
antallet af born naermet sig de 6.000.
Benzavnelsen skoler og leerere skal ikke
tages alt for bogstaveligt — og der har i
ovrigt ogsd altid veeret diskussion om
betegnelsen ’skole’ var rigtig velvalgt, i
Indre Mission foretrak man altid "ber-
negudstjeneste’. Det, som var det cen-
trale i arbejdet, var da ogsd at “for-
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kynde evangeliet om Jesus Kristus for
barnene”, som det hed i formélspara-
graffen i 1979, da der skete en organi-
satorisk ommeblering af samarbejdet
mellem sgndagsskolerne.
Sendagsskolerne voksede frem pa
initiativ fra kristne ildsjale ofte uden
for den etablerede kirke. Allerede fra
1780’erne blev der oprettet sondags-
skoler i Storbritannien og i USA, og
lignende aktiviteter sd dagens lys man-
ge steder i Europa i gennem det 19. ar-
hundrede. En del af de tidlige akte-
rer ville give fattige bern mulighed for
at leere almindelige skolekundskaber
samtidig med, at der ogsé blev lejlig-
hed til at formidle de kristne budska-
ber tilpasset de smé. I Danmark blev
det forste forsag med en sondagssko-
le sat i gang i 1845 af den filantropisk
aktive dronning Caroline Amalie. Men
der kom ikke noget varigt ud af an-
strengelserne, for skolebestyrer Axel V.
Jacobsen kastede sig ind i opbygnings-
arbejdet i slutningen af 1860’erne. Ti-
den var preeget af religios kappestrid.
Den relativt nye Grundlovs trosfrihed
havde gadet jorden for opblomstring
af frikirker. Baptister, metodister og
andre var kommet pa banen som kon-
kurrenter i kampen om sjalene, og det
gav stodet til at tage missionshandsken
op blandt bern og unge ogsd i de mere
etablerede kirkelige kredse.
Sendagsskolearbejdet i Danmark
har iser veret praget af Indre Missi-
on — og af de kampe og stridigheder,
der har udspillet sig i og omkring den-
ne del af folkekirken. Det gjaldt lige fra
Axel Jacobsens tid, hvor han forgaeves
forsegte at etablere et samarbejde med
Kgbenhavns Indre Mission i mid-
ten af 1870’erne. Men selvom begyn-
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delsen var sveer, var sendagsskolerne
i den grad en medvinds-sag, der bdde
oplevede fremgang pa gresrodsplan
over alt i landet og internationalt kun-
ne samle aktivister pa store kongresser,
der skabte yderligere begejstring. In-
dre Mission kunne da ogsé se poten-
tialerne og gik aktivt ind i arbejdet fra
1883, som herefter blev regnet for stif-
telseséret for den danske spndagssko-
lebevaegelse.

Organiseringen af sgndagsskolerne
fungerede frem til 1979 som et sam-
arbejde mellem Indre Mission og for-
skellige missionske organiseringer
med base i hovedstaden. Det foregik
frem til 1949 under ledelse af Indre
Missions formand. Herefter blev der
lgsnet en smule op med mere selvstyre
for bestyrelsen. Tilknytningen til Indre
Mission var dog et stridspunkt gentag-
ne gange, maske mest voldsomt i mid-
ten af 1980’erne, hvilket formentlig for
en stor del var en effekt af den efter-
hénden langvarige tilbagegang i sog-
ningen til sendagsskolerne, der ogsé
medforte et sveekket rekrutteringspo-
tentiale for Indre Mission.

Der er mange spendende historier,
der kan fortelles om de mangfoldige
aktiviteter og kampe, der er foregdet
i de danske sendagsskolers regi. Des-
veerre er det ikke et stof, der foldes ud
i den jubileumsbog, der er udgivet af
Danmarks Folkekirkelige Sondagssko-
ler i anledning af de 130 ars arbejde.
Bogen er skrevet af en reekke tidligere
ansatte pad omrdadet, og stoffet er ikke
formidlet til en leeserskare uden for de
indviedes kreds. Det fir nogle ret be-
synderlige udtryk. Eeks. indseetter for-
fatteren i gennemgangen af 1980’ernes
store krise sine egne kommentarer til



mangvrerne hos de forskellige flgje, og
det sker med formuleringer som “det
kan undre, at...” (s. 122, 126) — en stil,
der minder mere om et let fornsermet
debatindleg end om en mere gengs
praesentation af sagen.

Fremstillingen bygger forst og frem-
mest pd beretninger og medereferater
og er da ogsd primert en beskrivelse
af den organisatoriske side af arbejdet,
endda meget detaljeret. Det betyder pé
den anden side, at vi stort set ikke fir
noget at vide om, hvad der er foregaet
med bernene, ligesom der heller ikke
er meget sammenheng eller analyse i
forhold til, hvad der sker i den omgi-
vende verden. Det er @rgerligt, for der
ligger uden tvivl mange interessante
temaer gemt i sendagsskolernes ver-
den: Om kristendommens rolle i for-
hold til socialisering og dannelse, om
tros- og kirkekampe, om frivilligt ar-
bejde og om berneliv. Her er kort sagt
masser af stof, der fortsat kalder pa sin
forsker.

AT BYGGE SKOLEN

Johannes Westberg:

Att bygga ett skolvisende:
Folkskolans forutsittningar och
framvixt 1840-1900. Lund:
Nordic Academic Press. 445 s.
259 SEK

Af Pernille Sonne, arkivar, Rigsarkivet

Johannes Westberg har skrevet en be-
synderlig skolehistorie. Der er ingen
leerere, bern, skolebgger, undervis-
ningstimer, eksamener eller leeringsi-
dealer i Att bygga ett skolviisende. Bo-

gen handler — som titlen ogsé forteeller
— netop om at bygge et skolevaesen.
Dette skal ikke kun forstds i betyd-
ningen at skabe den samfundsmaes-
sigt vigtige institution Skolen, men helt
konkret: byggeriet af de fysiske skoler.
Fokus ligger pé det forlgb, der indled-
tes, ndr man lokalt begyndte diskussi-
oner om at bygge et skolehus, og som
blev afsluttet, ndr skolehuset stod feer-
digt. Gennem dette fokus fortaller
Westberg en ny skabelseshistorie om
den svenske folkeskole.

Forfatteren er ikke i opposition til
tidligere forsknings forklaringsmodel-
ler om fremvaeksten af et skolesystem.
Der er i stedet tale om en om- eller ny-
orientering inden for skolehistorien.
Og der er virkelig tale om et nyt greb
om skolehistorien. Med byggeproces-
ser i seks artier i Sundsvallsregionen,
cirka midt pé den svenske gstkyst, som
omdrejningspunkt gdr Westberg gen-
nem den periode, hvor svensk bgrne-
undervisning blev bofast, reguleret, fi-
nansieret, fik uddannede lerere osv.
Dette greb er serpraeget, men funge-
rer godt, og Westberg udfolder det pa
fornem vis, hvor han lgbende er i dis-
kussion med eksisterende forskning.
Det er skolehistorie fortalt gennem
mursten og bredder. Det serprege-
de greb kunne nemt vare endt som
byggesjusk, men det er der ingenlun-
de tale om.

Bogens fundament er det forste ka-
pitel, Skolvisendet och samhidllsom-
vandlingen, hvor det seerlige metodiske
greb preesenteres og begrundes. Kapit-
let seetter desuden skoleveesenets over-
ordnede evolution ind i periodens lan-
ge udviklingslinjer som urbanisering,
industrialisering og demokratisering.
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Kapitlet giver ogsd en historiografisk
oversigt med vegt pa tidligere forsk-
nings forklaringsmodeller om frem-
vaeksten af skoler i den vestlige ver-
den. Vaggene udgeres af de neste
otte kapitler, der er tematisk orienteret
omkring forskellige aspekter af sko-
lebyggeriet, eksempelvis om omkost-
ningerne, organisering af byggepro-
cesser, byggemateriale og leveranderer.
Hele vejen treekkes perspektiver til den
omkringliggende Sundsvall-region og
herfra ogsa til nationale og internatio-
nale sammenhzange. Bogens tag udge-
res af et konkluderende kapitel om fol-
keskolevaesnets forudsatninger. Her
preesenteres en supplerende forkla-
ring pa skolevaesnets fremvaekst, nem-
lig at skoleveasenet er et resultat af re-
lationer mellem en mangfoldighed af
faktorer. Egentlige arsagsforklaringer
nedtones i betydning. Denne tolkning
haenger sammen med Westbergs hi-
storiesyn, som bygger pa multikausa-
litet og “kildepluralitet”. Sat pa spidsen
er det hans konklusion, at skoleveese-
nets fremvaekst hverken havde mening
eller mél!

Den lokalhistoriske afgreensning
kombineret med det anderledes me-
todevalg er med til at give nye indsig-
ter. Eksempelvis er fremveeksten af et
stort antal skoler i anden halvdel af
1800-tallet péd nationalt, svensk niveau
tidligere blevet diskuteret inden for
rammerne af liberale kreefters gnsker
om oplysning af befolkningen kontra
konservative kreefters ensker om soci-
al kontrol. Men disse forklaringsmo-
deller giver ikke mening, ndr der ogsé
blev bygget skoler i omrader, hvor der
nermest ingen bern var. Argumenter-
ne for eller imod at bygge skoler var i
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Sundsvall helt andre: prestige og lo-
kal konkurrencementalitet pd den ene
side, og misforngjelse og bekymring
for udgiftsniveauet ved byggeriet pa
den anden — og sa kunne skoler bruges
til andet end undervisning.

Det sarlige metodiske greb er bo-
gens store styrke. Det former et andet
narrativ end i andre skolehistoriske
fremstillinger. Det betyder ikke, at for-
fatteren nér frem til helt nye konklu-
sioner, men snarere at han nuancerer
den eksisterende forskning. Eksempel-
vis har béde fortellingen om de me-
get elendige og skidne skolebygninger
vaeret fremfort side om side med hi-
storien om voksende kvalitet eller ens-
artethed som folge af standardiseren-
de normaltegninger. Westberg viser,
at bygningernes kvalitet i hoj grad af-
haenger af gjet, der ser, af sammenlig-
ningsgrundlaget og af forfatterens sig-
te med fremstillingen. Samtidig viser
han, at lokale variationer trods nor-
maltegninger var hyppige og blandt
andet hang sammen med lokal gko-
nomi og ensker om at konkurrere
med eller std mél med nabobyen.

Til overflod sluttes bogen med et af-
snit, der peger pa nye veje at gé i sko-
lehistorien, ligesom nogle kapitlers
opsummering har forslag til videre
forskning. Det er eksempelvis yderli-
gere undersogelser af normaltegnin-
gers betydning for skolebygningernes
udformning. Westberg konstaterer, at
udbredelsen af normaltegninger ikke
medforte storre ensartethed i udgifter
til skolebygninger, men snarere stor-
re differentiering. Et nyt studie kun-
ne undersgge, om det samme var til-
feeldet i andre egne af Sverige — eller i
Danmark. Westberg selv efterlyser fle-



re studier, der opererer pa bade lokalt,
regionalt og nationalt niveau, og un-
dersegelser, der viser, hvilke roller so-
cial status og konkurrence spillede for
bender, nér der skulle bygges.
Westberg har skrevet en yderst leese-
veerdig bog. Der vil nok veere dem, der
tager afstand fra den anderledes frem-
gangsmdde, som denne anmelder alt-
sd finder forfriskende og spendende.
Et mindre kritikpunkt md dog fremfe-
res: Westberg fortrakker at sammen-
ligne eller diskutere med forskning fra
store lande som Storbritannien, Tysk-
land, Frankrig, Rusland og iseer USA.
De har i varierende grad har haft an-
dre skolehistoriske udviklinger end
Skandinavien, hvor mange forhold
ligner hinanden indbyrdes. Det havde
gjort bogens resultater endnu mere re-
levante, hvis han i hgjere grad havde
inddraget eksempler fra Sveriges na-
bolande, serligt Norge. Norge har i et
vist omfang samme geografiske for-
udsatninger som Sverige og en histo-
risk udvikling, der ligner den svenske
mere end f.eks. den britiske eller ame-
rikanske. Derved kunne nuancerne i
hans resultater formentlig sta tydelige-
re frem. For en dansker havde det na-
turligvis ogsd veret interessant med
flere danske eksempler og diskussi-
onspunkter, men det er ikke rimeligt
at laste Westberg for ikke lige netop at
prioritere den sydlige nabo.
Anmelderen hiber, at danske for-
skere vil lade sig inspirere af Westbergs
greb og resultater og kaste sig ud i ana-
lyser, der kan bidrage til komparati-
on mellem svenske og danske forhold
pé skolebygningsomridet. Dette kan
béde fungere i form af mindre detail-
studier, det veere sig i artikler eller stu-

denteropgaver og i storre, overgriben-
de fremstillinger som monografier,
specialer eller athandlinger. En anden
leere af Westbergs veerk ma veere, at det
er vigtigt at gd nye metodiske veje —
uanset om man ensker at afprove den
westbergske fremgangsmade eller selv
finde helt nye.

DISCIPLINERING

Claus Munch Drejer:

Kampen om eleven — Hvordan
skoler skaber elever. Kabenhavn:
Unge Padagoger 2014.204 s.

188 kr.

Af Ellen Norgaard, docent emerita,
Aarhus Universitet

Kampen om eleven handler om, hvor-
dan magt og vidensformer kemper
om at skabe eleven, historisk og ak-
tuelt. Bogen treekker pa Michael
Foucaults forstaelse af magt, viden
og subjektivitet, ifolge hvem forskel-
lige perioder har forskellige subjekti-
veringsstrategier. Claus Munch Dre-
jer har inddelt den danske folkeskoles
historie i seks perioder med hver sin
subjektiveringsstrategi. ~ Perioderne
er 1822-1850, 1880-1910, 1920-1930,
1960-1980, 1990-2000 og 2003-2010.
Projektets analysegrundlag er pri-
mert DLF’s medlemsblad Folkeskolen
suppleret med et righoldigt materi-
ale af fremstillinger af skolens histo-
rie. Det udvalgte materiale omtales
som praksisanvisende og reflekteren-
de tekster, og disse er udvalgt, fordi de
er handlingsanvisende (s. 53) — vi str
séledes over for en anden forstéelse af
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begrebet praksis i skolesammenhzng
end den almindelige. De praksisser,
som havdes at veere subjektiverende,
er dem, der indeholder disciplinering,
biopolitik (definition s. 40), pastoral
magt (definition samme sted) eller
(selv)styring. Her udveelges: undervis-
ning, relationen mellem leerer og elev
og arkitektur og indretning af skolen.
Projektets grundlag er tekster primeert
hentet fra Folkeskolen, der omhandler
disse emner.

Bogens teoretiske ramme er hand-
fast, og ordvalg og formuleringer er
ikke altid umiddelbart 8bnende; man-
ge og lange eksempler kan neevnes.
Samtidig er problemstillingen “kam-
pen om eleven” efter anmelderens me-
ning dog frugtbar. Accepterer man
Foucaults udgangspunkt — og der-
med, at subjektet skabes, og at det ska-
bes gennem subjektiveringsstrategier
af relationer mellem magt og viden (s.
23-24) — kan projektet, efter anmelde-
rens mening, skabe nye tilgange og ny
og interessant viden.

Spergsmalet er, om lesningen s
gor det? For anmelderen at se er svaret
béde et ja og et nej. De forste kapitler er
tunge og fremstér — efter anmelderens
vurdering — desuden som ret fjerne fra
skolen. Det gaelder navnlig kapitel 6 om
perioden 1920-30. Mellemkrigstidens
relativt rige og modsetningsfyldte de-
bat om béde frihed, seksualitet, psyko-
analyse, standpunktsprever, intelligen-
stest og emneundervisning omdannes
her til en narmest konsensussegen-
de konklusion om, at skolens subjek-
tiveringsstrategi blev den individuelle
elev. Her bliver séledes svagheden ved
den ensidige brug af Folkeskolen som
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grundlag for analysen tydelig. Det bli-
ver de relativt f3 stemmer, som stod for
de gode hensigter og talte det frie barns
sag, der danner grundlag for konklu-
sionen. Efter 1960 bliver analyserne
imidlertid langt frodigere og mere in-
teressante. Dette geelder bade enkelte
iagttagelser omkring skolebyggeriets
og undervisningslokalernes andrede
funktion (f.eks. s. 132) og de frema-
nalyserede subjektiveringsstrategier. I
1970’erne var strategien at myndigge-
re barnet til at forandre samfundet (s.
136), i perioden 1990-2000 var strate-
gien at myndiggere eleven til livslang
leering (s. 157), og i arene 2003-2010
skulle faglighed og forsikringslignende
teknikker sikre elevens faglighed, el-
ler i det mindste til opdagelse af, nir
fagligheden halter (s. 176). Strategien
bliver preestationseleven. Nar de
senere perioder fremstdr som béde
langt mere &bnende og interessante
end de foregdende, er drsagen mdske
ogsd, at et langt bredere materiale ser
ud til at veere inddraget, og at skolen
samtidig bliver mere og mere centralt
styret, og overordnede analyser derfor
nemmere at g til.

Kampen om eleven blev udgivet pa
forlaget Unge Peedagoger dels for at
fejre den 75. argang af tidsskriftet, dels
for at fejre 200-aret for skoleanordnin-
gerne af 1814. Udgivelsen er sdledes en
markering fra forlagets side. Hertil vil
anmelderen gerne tilfgje, at bogens
problemstilling er central, og at bo-
gen har meget interessant stof. Matte
vi fd flere publikationer om kampen
om eleven, hvor begrebet selvsubjekti-
veringsstrategier udvides og yderligere
differentieres.



Niels Roed:

Skoletzesk — og laerernes
ulovlige lussinger.
Snegen 2014. 220

s.248 kr.

Af Niels Rosendal Jensen, lektor,
Aarhus Universitet

Denne bog er tankevaekkende. Den vi-
ser de dobbeltstandarder, som skolens
folk fandt sig til rette i over en 200-arig
periode. Med skolelovene af 1814 ind-
fortes et forbud mod ganske store dele
af det, argang efter drgang af skolele-
ver har oplevet. Leereren fik klare ret-
ningslinjer i 1814: “Han ma4 aldrig til-
lade sig, at give bernene orefigen, stod
eller slag med hénden, at knibe dem,
eller bruge skeeldsord mod dem”.

Niels Roed har flittigt veret i for-
skellige samlinger og bygger sin bog pé
143 personlige beretninger deekken-
de de hundrede ar fra 1880 til 1980.
Beretningerne organiseres efter en
periodisering: 1880-1900, 1900-1920
osv.

Om baggrunde for bogens tilblivel-
se hedder det i forordet, at 200-3ret for
folkeskolen (1814/2014) gav forfatte-
ren anledning til “at kigge neermere pa,
hvordan denne skole har veeret, ikke s&
meget det faglige, men mere trivsels-
maessigt. Hvordan var forholdet mel-
lem leerer og elev?”. Af disse personli-
ge beretninger fremgar, at lussinger og
andre straffe uddeltes dagligt i rigelige
mengder. Det chokerede imidlertid,
at “leerervolden var s voldsom som de
personlige beretninger beskriver”. Sig-
tet med fremlaeggelsen af beretninger-
ne er at rejse debat om disse forhold,
gore de private og personlige erfarin-

ger offentlige og ogsa ad den vej give
ofrene trost.

Anmelderen gik selv i kommu-
neskole i de ar, hvor fysisk afstraffel-
se harte til hverdagens uorden, men
kom selv fra et hjem, hvor bern ikke
blev udsat for sligt. Foraldrene neje-
des med at tale deres afkom til fornuft,
hvilket lykkedes. Derfor var det ikke
uden forundring, at man som elev
oververede daglige revselser i strid
med 1814-lovene. P& baggrund her-
af kan mange med mig nikke genken-
dende til beretningerne.

Et er at konstatere leerervolden, no-
get andet er at finde drsagerne. Util-
fredshed med elevernes opforsel el-
ler manglende hjemmearbejde? En
vis seksuel tilfredsstillelse? Den ned-
vendige ro og orden i overfyldte lo-
kaler? Listen er maske ikke uendelig,
men den er lang, ndr svarmuligheder-
ne skal findes. Der findes et ekstra lag,
som ogsa aftvinger interesse, nemlig
klassekammeraters hang til gjentjene-
ri og angiveri

Niels Roed har brugt tid og kreaef-
ter pd at samle et materiale, der — som
Erik Sigsgaard skriver i sit efterord —
fortjener yderligere udforskning. Der
kan peges p4, at fysisk revselse var al-
mindeligt forekommende, ikke kun
i skolen. Der kan peges p4, at foral-
drenes revselsesret forst blev afskaf-
fet ved lov i1 1997 pa forslag af Preben
Vilhjelm. Vi kan séledes se tilbage pé
lang tradition for at disciplinere skole-
ungdommen, som ogséd Philippe Aries
peger pa i Barndommens historie (op-
rindeligt 1973, dansk udgave 1982), og
som bl.a. de tyske reformpadagoger
sogte at gore op med i kelvandet pa
1. verdenskrig. Det lykkedes som be-
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kendt ikke, og med Hitlers magtover-
tagelse 1 1933 udartede denne side af
sagen i ren perversion. Pa hjemlig
grund arbejdede psykoanalytikeren
Sigurd Neesgaard, som ogsa var en iv-
rig forkemper for reformpaedagogik,
med afledte sporgsmél om disciplin
og pligt.

Af de personlige beretninger frem-
gdr samtidig, at mere subtile neder-
dreegtigheder ogsd vandt indpas —
psykisk afstraffelse eller vold gennem
tildeling af egenavne, antydninger af
andelige brist osv. Begge dele er i ov-
rigt beskrevet og analyseret af Michel
Foucault i Overvigning og straf (op-
rindeligt 1975, dansk udgave 2002).
Der findes med andre ord plausible
forklaringsmodeller, som ny forskning
kunne bygge videre pa.

SKOLENS LARERE

Thorkild Thejsen:

Laerernes kampe.

Kampen for skolen. Kebenhavn:
Gyldendal 2014. 140 s.

Gratis

Af Reld Grinder-Hansen,
direktor, Andelslandsbyen Nyvang

2014 var folkeskolens jubileeumsér par
excellence, hvor man pd mange for-
skellige méder fejrede 200 ars grund-
skole. Aret rummerede imidlertid
ogsd et mindre jubileeum — 140 aret
for Danmarks Lererforenings (DLF)
grundleggelse. DLF benyttede anled-
ningen til, som sit bidrag til festen, at
udgive en lille, men uhyre speendende
bog om de sidste 50 drs larerhistorie
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med en vagtning af de organisatoriske
og politiske problemstillinger.

Hovedforfatteren er Thorkild Thej-
sen, som i perioden 1987-2010 var den
markante chefredakter for fagbladet
Folkeskolen. Han var kendt (og fryg-
tet) for sine skarpe ledere, som ikke s&
sjeeldent talte durk med leererforenin-
gens officielle holdninger, og han for-
feegtede med succes bladets redaktio-
nelle frihed. Derudover har han pé en
lang reekke andre omrédder spillet en
aktiv rolle i den danske leererstands hi-
storie, som larer pd Vestegnen, som
medlem af Socialistisk Leerergruppe i
Albertlund, som en del af en voksende
opposition til ledelsen i DLF i de tur-
bulente 1970’ere, som aktivt skrivende
medlem af Unge Peedagoger, som lee-
rerbogsforfatter og meget mere Med
andre ord er Thejsen selv i hgj grad en
markant del af den historie, han i bo-
gen har sat sig for at beskrive.

Jeg vil med det samme sla fast, at
den opgave lgser han generelt fint,
og formar at skildre ogsa de begiven-
heder, hvor han selv spillede en cen-
tral rolle, nuanceret og ud fra et tilpas
armsleengdeprincip. Et eksempel er
den tankevaekkende konflikt mellem
leererkredsen i Albertslund og DLF’s
hovedbestyrelse i 1979, hvor DLF’s le-
delse gik endog rigtigt langt for at ban-
ke leererne i Albertslund pé plads i for-
bindelse med en ulovlig aktion, dybest
set pd grund af angsten for kommu-
nistisk infiltration af leererfagforenin-
gen. Aktivisten Thorkild var selv i hoj
grad involveret i sagen, men forfatte-
ren Thejsen afstar fra at benytte sin in-
siderviden og personlige holdninger i
sagsfremstillingen, selvom han — me-
get forstaeligt — ikke kan dy sig for at



lade fremstillingen afslutte med et ci-
tat fra den daveerende kredsformand i
Albertslund Yvonne Hindsberg, hvor
hun konstaterer, at hovedbestyrelsens
indgriben i en lokal konflikt faktisk re-
sulterede i, at den lokale borgmester
atter satte sig til forhandlingsbordet
med laererkredsen, og der blev lavet et
godt forlig!

Thejsen har i forbindelse med bo-
gen interviewet en lang reekke af de
sidste 50 érs centrale uddannelsespo-
litiske skikkelser — tidligere ministre,
politikere, embedsmand, organisati-
onsfolk — sammen med skoleledere og
leerere og har derudover veeret i Dan-
marks Leererforenings arkiv, gennem-
gdet gamle referater og interne notater
med stor hjeelp uden tvivl af bibliote-
kar Lene Moller og journalist Tonny
Hansen. P& dette grundlag har Thor-
kild Thejsen skrevet en indsigtsfuld og
vidende bog om de sidste 50 ars leerer-
historie, hvor specielt det overordne-
de politiske spil om, i hvilken retning
folkeskolen skal gd, og hvor de inter-
ne organisatoriske kampe i Danmarks
Leererforening star steerkt

Bogen hovedstruktur er klar. Hvert
arti fra 1960’erne til nu praesenteres i
et eget kapitel, der indledes med et in-
terview med en engageret og reflek-
terende leerer, hvor hovedtemaet i det
efterfolgende kapitel slas an. Herefter
folger en velskrevet, men ganske stram
gennemgang af hovedproblemstillin-
gerne i rtiet.

I 1960’erne er omdrejningspunktet
fremskridtstro og udvikling af folke-
skolen i keglvandet pd Den Bla Betank-
ning, og det nare samarbejde mellem
ministre, embedsmand og DLF’s le-
delse fremheeves som noget af en kon-

trast til de senere artiers benhdrde
kampe mellem den statslige og sene-
re kommunale arbejdsgiver og DLEF,
der kulminerede i lockouten i foraret
2013. Internt i DLF skildres overgan-
gen fra interesseorganisation til egent-
lig fagforening, og de forste spade
skridt i retning af en egentlig oppositi-
on i DLF opstdr med fremkomsten af
Sammenslutningen af Yngre Lerere.
Endelig begynder arbejdstidsspargs-
malet s& smat at dukke frem, og der
oprettes en serlig stottefond for lere-
re. Et forvarsel om nye og mere turbu-
lente tider for den danske leererstand.

1970’erne er et konfliktfyldt arti for
leererne og den danske folkeskole: Det
antiautoriteere lereroprer, fremkom-
sten af lgnarbejderlererrollen, indok-
trineringsdebatten, kampen om leerer-
nes arbejdstids, der for alvor settes i
gang med Per Heekkerups flabede ord
i TV: “Det er da et udmeerket system,
hvis bernene slipper lidt tidligere og
leererne slipper lidt senere”, og det fo-
rer til den forste leererstrejke i 1973,
hvor leererne ma sluge den bitre pille
ikke at mede forstaelse og opbakning
i det omkringliggende samfund. En-
delig er der hele den organisationsin-
terne side af sagen, som den udspillede
sig i DLE hvor en voksende opposition
til hovedstyrelsen dukkede frem, og de
socialistiske leerergrupper rokkede ved
de herskende normer. Alt dette far ka-
pitlet bergrt, klart og preaecist, om end
noget kortfattet.

1980’er-kapitlet rummer en spen-
dende analyse af DLF’s historisk set
nok sterste fejlbeslutning, da kongres-
sen i 1981 beslutter “at fraleegge sig an-
svaret for udviklingen i folkeskolen”,
og det giver et interessant indblik i den
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voksende  kommunistforskraekkelse,
der florerede i de forste dr af 80’erne i
ledelsen af DLE. Tidret er i gvrigt pree-
get af DLF’s tobenede stratregi — kam-
pen for arbejdsforholdene og kampen
for skoleudvikling med og imod det
politiske niveau og om en revitalise-
ring af DLF med Martin Remer som
formand.

Omdrejningspunktet i kapitlet om
1990’erne er gennemforelsen af den
mildt sagt uheldige nye arbejdstidsaf-
tale i 1993 med tid opdelt i U(ndervis-
ning), F(orberedelse) og O(vrige). Et
system, som bdde den nye kommunale
arbejdsgiver og leererforeningen gerne
ville have indfert, men som viste sig at
blive et bureaukratisk monster, som
forpestede skolens hverdag, og som
gjorde det rigtigt svert for lererne at
udfere deres job ordentligt og reduce-
rede leerergerningen til koloner af tid.
Problemerne med leerernes arbejdsaf-
taler var en red trdd gennem 90’erne,
der skulle vise sig at reekke langt ind
i det nye drtusinde. Kapitlet rummer
ogsd en for mig ny og interessant ana-
lyse af det langvarige forarbejde, der
skulle til, for leererne flyttedes over un-
der KL. 90’erne var ligeledes praeget af
den nye folkeskolelovs gennemforelse
i 1993 og “Sputnik-chokket”, da de in-
ternationale undersggelser dokumen-
terede, at danske skolebgrn sa langt fra
var de verdensmestre i skolegang, som
vi méske havde géet og troet.

Det  afsluttende  kapitel om
2000’erne med den nuverende chef-
redaktor for Folkeskolen, Hanne Bir-
gitte Jorgensen, som medforfatter er et
dramatisk kapitel med lockouten i for-
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aret 2013, der afskaffede de centralt af-
talte arbejdstidsregler som det drama-
turgiske hgjdepunkt. Kapitlet rummer
imidlertid ogsé en beskrivelse af ind-
forelsen af lerernes professionside-
aler, der under Anders Bondos ledel-
se er blevet et pejlemarke for det, som
man kunne kalde den professionelle
leerers comeback i det nye drtusinde,
og gennembruddet i de evige overens-
komstforhandlinger ved 08, hvor der
blev dbnet op for en meget mere flek-
sibel arbejdstidstilrettelaeggelse for lee-
rerne. Alt det, som lov 409 1 2013 med
et slag gjorde overfledig ved afskaf-
felsen af de centrale arbejdstidsregler.
Kapitlets gennemgang af hele forlgbet
omkring lockouten og de klare indici-
er for, at hele forlgbet var ngje koreo-
graferet pd forhdnd af Finansministe-
riet og KL, fremstilles klart og preecist.

Bogen slutter med to appendix-ka-
pitler: Iben Vyffs sjove gennemgang
af leererrollen pa film og samfunds-
forskerne Mikkel Lynggaard og Lot-
te Bogh Andersens analyse af konse-
kvenserne af lererlockouten, hvor de
peger pa, hvad der skal til for at sam-
le de overtromlede leerere op, og viser
en vej til at fa leererne til at treede i ka-
rakter inden for den nye skolereform.

Det er en bog, som kan anbefales
til alle uddannelseshistorisk interesse-
rede. Den storste anke mod bogen er,
at den er s komprimeret og informa-
tionstung, at den sagtens kunne have
fortjent at blive udfoldet pd det dob-
belte antal sider. Men nu er en masse
temaer sldet an, som forhdbentligt se-
nere kan udfoldes i en rakke special-
studier.



SKOLEN I VELEARDSSTATEN

Mette Buchardt, Pirjo Markkola
& Heli Valtonen (eds.):
Education, State and Citizenship.
A Perspective in the Nordic
Welfare State History.

Bind 4 af “NordWel Studies in
Historical Welfare State Research”.
Helsinki: Nordic Centre of
Excellence (NordWel) 2013.

263 sider.

Pris ukendt.

Af Niels Rosendal Jensen,
lektor, Aarhus Universitet

Denne antologi har som mél at udvide
vores forstaelse af uddannelseshistori-
en i de nordiske lande med henblik pa
stat og medborgerskab, og den preeci-
serer denne bredde ved at fremheeve
to serlige opmerksomheder, nemlig
for det farste, hvordan professionali-
sering, vidensproduktion og medbor-
gerskab har medvirket i skabelsen af
de moderne samfund, og for det an-
det, hvordan ideer og praksis med
udgangspunkt i den lutherske kri-
stendom har veeret vaesentlige for ud-
dannelsen af fremtidige medborgere.
Lutheranismen i de nordiske lande er
en vaesentlig tradition, og det er et gen-
nemgdende treek i de enkelte bidrag, at
der igen og igen gares opmaerksom pa,
at skolen var et barn af kirken. At leese
og eventuelt skrive fandt sin beretti-
gelse i de krav, som denne trosretning
stillede borgerne overfor. Det person-
lige forhold til Gud indebar, at den en-
kelte matte tilegne sig grundlaget for
at forstdelse, nemlig Luthers katekis-
mus og opbyggelige historier fra Bi-

belen. Kirken havde ogsa den tilstraek-
keligt stabile organisation, der kunne
indfri lofterne om skolegang til alle.

Derfor kan flere af finske forskeres
bidrag give et steerkt indtryk af kirkens
betydning. Den stillede krav om alfa-
betisering og métte ofte benytte pree-
stegarden i de sogne, der enten ikke
havde rad eller var for sma til at op-
fore en permanent skole. Vandrelzere-
re, der opholdt sig i sognet mellem et
par uger og maneder, gav et nodterf-
tigt grundlag for skoleleerdom, men
bade omfanget af skoletiden og del-
tagelsen i den stod tilbage fra byerne.
Bade de finske og et enkelt islandsk
bidrag fremhaver dette forhold, der
ogsd medfarte, at mange slet ikke kom
i skole. Leererkreefter var det ogsd smat
med, sd sloganet “leerer kan man altid
blive” havde kronede dage. Lidt eldre
unge med et afsluttet grundskolefor-
lgb matte patage sig opgaverne flere
steder. Den elendige aflenning gjor-
de det heller ikke muligt at leve af le-
rerlgnnen; leerere matte tjene til dagen
og vejen ved at have flere beskaeftigel-
ser. Det havde pd den anden side den
fordel, at det skabte plads til piger og
kvinder i larergerningen sammen-
lignet med andre professioner, hvor
kvinder var direkte udelukkede.

P4 denne mere generelle baggrund,
hvor betydningen af kristendom pa-
vises, analyser bidde Anette Faye Ja-
cobsen og Mette Buchardt mere spe-
cifikt kirkens rolle. Jacobsen drefter
det forbleffende fraveer af uddannel-
seshistorisk forskning, nar det kom-
mer til religion. Sekulariseringen pla-
ceres ofte som religionens diametrale
modsetning, hvorved den lutherske
kristendoms rolle i f.eks. Danmark fra
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1814 til 1933 bliver aldeles underspil-
let. Hun er optaget af den rolle, som
de bibelske fortellinger kommer til
at betyde som folkelig leerebog i mas-
semdlestok med afset i bade frisko-
letraditionen og den pietistisk inspi-
rerede leegmandsbevagelse. Arindet
spidsformuleres séledes: “the most im-
portant pedagogical reform theory and
practice in the Danish elementary
school of the 19th Century was sub-
ject to religious inspirations and devel-
oped as the result of compromises be-
tween ecclesiastical and parliamentary
politicians, against the background of
demands from very significant groups
of teachers” (s. 60). Man kan undre
sig over denne mangel - ikke mindst 1
dag, hvor religion synes at bevage sin
ind i centrum af mange politiske de-
batter (islam, IS, ghetto, flygtningepo-
litik m.v.), og hvor den protestantiske
arbejdsetik synes at fejre nye triumfer
i det greenselase arbejde (Weber). Sko-
len vil altid veere et barn af sin tid, vi-
den og teenkning. Hertil skal ogsd fojes
politiske faktorer. Det er disse aspek-
ter, forstdr anmelderen, som Jacobsen
er meget bevidst om. Denne bevidst-
hed indebeerer ligeledes, at interessen
for religionens betydning i tilblivelsen
af velfeerdsstaten er taget til og derfor
mad adresseres. Buchardt eksemplifice-
rer, hvordan den sdkaldt liberale teolo-
gi repraesenteret af danskeren Edvard
Lehmann (1862-1930) og svenske-
ren Nathan Soderblom (1866-1931)
— begge med forskning i den unge vi-
denskab: komparative religionsstudier
— far betydning for sével paedagogiske
og uddannelsesmeessige reformer som
for uddannelse af hele befolkningen i
den nye demokratiske stat, altsd for-
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lgberen for velfeerdsstaten. Begge ar-
tikler er interessante og perspektivrig
leesning.

Samlet set praesenteres leeseren si-
ledes for bdde geografiske (land/by),
keonsmeessige (meend/kvinder i le-
rerprofessionen og i uddannelsessy-
stemet), sociale eller klassemaessige
og kulturelle uligheder. Tillige kun-
ne ideologiske uligheder telles med,
idet Jorunn Sem Fure i antologiens
afsluttende bidrag beskriver kampen
mellem demokratisk tradition og to-
talitaristisk revolution, nemlig Nor-
ge under den tyske besettelse, hvor de
norske nationalsocialister under ledel-
se af Vidkun Quisling streebte efter at
omdanne Norge til en nazistisk men-
sterstat efter Hitlers forbillede. Lige-
som nazisterne var klare over, at sla-
get skulle vindes i berneverelser og
skoler, vidste norske leerere og univer-
sitetsfolk, at det drejede sig om at std
fast. En ganske spendende historie,
som nok er kendt i hovedtrak, men
hvor Fure tilfojer ganske meget nyt og
detaljeret til billedet.

Professionaliseringen af leererkorp-
set i Finland beskrives grundigt i Heli
Valtonens artikel, hvis hovedlinjer ta-
ler sammenligning med den nu ned-
lagte Danmarks Leererhgjskoles. Her
folges udviklingen af leereruddannel-
sen fra seminarieuddannelse til uni-
versitetsuddannelse i Jyviskyld. Her
fremhaver forfatteren flere elemen-
ter — bl.a. evidensbaserede leereboger
i didaktik og standardiseringen af le-
reruddannelsen. Hvor man pa bag-
grund af de tidligere navnte finske
bidrag om vandrelarere, halvslgj sko-
legang osv. kan undre sig over Fin-
lands placering som top-performer i



PISA, ser vi formentlig en del af for-
klaringen her. Sofia Kotilainen henled-
er selv vores opmarksomhed pé dette
feenomen ved at understrege, at forst
fra 1970’erne kan man tale om en en-
sartet enhedsskole (uniform compre-
hensive school): “This has sometimes
been difficult to remember when the
excellent learning results produced by
the Finnish welfare society and the ad-
vantages provided for the develop-
ment of the information society by a
uniform educational system has been
examined in hindsight” (s. 134).

Mervi Kaarinen bidrager med en
preesentation af the School of Social
Sciences, som efter den blodige bor-
gerkrig opbyggedes som en bredt an-
lagt hgjskole (Civic College) inspireret
af erfaringer fra flere lande i Europa.
Skolen optog studerende uden de for-
melle adgangskrav, fordi den bred re-
kruttering af hidtil uddannelsesfrem-
mede klasser i det finske samfund
béde ville gavne samfundet ved at ska-
be forpligtende studier og ogsa over-
vinde de klgfter, der fortsat fandtes.

Antologien er serdeles interessant
leesning. Den virker som en god ap-
petitveekker og gjenébner bade i for-
hold til de to hovedtemaer, antologien
er skdret til over, og ligeledes i forhold
til at ville vide mere om de forhold, der
beskrives.

REGNEUNDERVISNING

Jiirgen Kiihl:
Recheneinschreibebiicher aus
Schleswig-Holstein (1609-1867).
Ein kommentierter Katalog.
Neumiinster: Wachholtz 2014.

352 s. (Quellen und Forschungen
zur Geschichte Schleswig-Holsteins,
122).

32 Euro

Af Christian Larsen,
seniorforsker, Rigsarkivet

Torsdag 31. januar 1788 satte den ni-
arige Lorenz Paulsen Thomsen sig ved
stuebordet pa faderens gird i sender-
jyske Hynding. Han var i gang med at
laere at regne, og til det formal havde
hans fader kabt et heefte, hvori Lorenz
skulle indskrive opgaver og svar. Selv-
om Lorenz’ modersmal var dansk, lg-
ste han opgaverne pd tysk. Det hang
nok sammen med, at den regnebog,
som Lorenz benyttede, var tyskspro-
get, nemlig Valentin Heins Tyrocinium
Mercatorio Arithmeticum. Das ist: Or-
dentliche Grund-Legung zur Kaufmin-
nischen Rechnung..., som var en af de
mest benyttede regnebgger i Hertug-
demmerne. Bogen var oprindelig fra
1694, men kom i mindst 24 oplag i lo-
bet af 1700-tallet. Lorenz skrev regne-
opgaver ind i sit hefte de folgende to
ar, 1 alt 382 sider

Lorenz’ hafte eller zifferbog fin-
des nu i Lokalhistorisk Fellesarkiv for
Ravsted Sogn og indgér i den forelig-
gende oversigt over zifferbager i Her-
tugdemmerne, som forfatteren havde
samlet gennem de sidste 15 &r. Kiihl (f.
1930) har et langt skoleliv bag sig, sidst
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som leder af gymnasiet i holstenske
Bad Oldesloe. Kiihls bog er en kom-
menteret oversigt over zifferbgger til
matematik, dvs. beger, som har ve-
ret anvendt til at indskrive lgste op-
gaver i. Sddanne beger var anvendt
i hele det tysksprogede omréide; det
eldst bevarede eksemplar er fra Nirn-
berg fra 1550, mens det eldste beva-
rede fra Hertugdemmerne fra 1609.
Fra Hertugdemmerne er der bevare-
de over 200 beger fra perioden 1609-
1867, isar fra sidste del af 1700-tallet
og begyndelsen af 1800-tallet. Bager-
ne stammer i hgj grad fra vestkysten i
Hertugdemmerne og iseer fra den hol-
stenske del. De er pd mellem 250 og
850 sider.

Hvorfor disse mange zifferbeger?
Eeks. kreevede digebyggeri, at man
kunne hdndtere tal, ligesom finansie-
ringen af byggeriet kreevede talbeher-
skelse. Hertil kom skibsfart, hvor tal-
beherskelse var en nedvendighed,
men ogsd Hertugdemmernes store,
sydvendte handel spillede en vasent-
lig rolle. Der var imidlertid mangel pd
kvalificerede leerere, og her kunne zif-
ferbagerne veere et hjelpemiddel for
dygtige skoleelever til pd egen hind
at lere regning. Eleverne bag be-
gerne kom iser fra bondegirde og
skrev i begerne i drene op til deres
konfirmation i 16 &ars alderen, hvor
eleverne skulle til eksamen for at kun-
ne blive konfirmeret. Bagernes udbre-
delse vidner ogsa om en “uddannel-
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sesbevidsthed” hos forzldrene, iser
for drengenes vedkommende, og der
er kun 11 piger blandt forfatterne.

Omkring 1850 gik brugen af sa-
danne beger hurtigt ud af brug. For-
fatteren sporger, hvorfor begerne
forsvandt. For anmelderen at se kunne
det méske haenge sammen med, at det
blev billigere at trykke beger, og at en-
keltmandsoplering blev erstattet af
regelmeessig skolegang.

Selvom dansk var dagligsprog i sto-
re dele af Hertugdemmet Slesvig, var
regnebogerne pa tysk, og derfor er
mange af zifferbegerne fra den nord-
lige del af Slesvig (dvs. Senderjylland)
ogsd skrevet pa tysk (13 ud af 25 be-
varede zifferbeger). Det er forst fra
omkring ar 1800, at danske leerebager
kom i spil, som det f.eks. er tilfeldet
med preesten Peter Kiers dansksproge-
de regnebog. Det bliver dog ikke ana-
lyseret, hvorfor dansksprogede elever
benyttede tyske beger, ligesom der er
meget lidt om den uddannelseshisto-
riske udvikling i Hertugdommerne,
eksempelvis hvilken rolle superinten-
dent (biskop) J.G.C. Adlers skolerefor-
mer spillede for zifferbagerne og der-
med matematikundervisningen.

Det skal dog ikke skygge for, at der
er tale om en meget nyttig oversigt,
som fremtreeder i et nydeligt layout.
Mange af zifferboger blev af bernene
flot illustrerede med tegninger og af-
tegninger, og mange af disse illustrati-
oner er gengivet i bogen.



INDBYRDES UNDERVISNING

Esbjorn Larsson:

En lycklig Mechanism.

Olika aspekter av vixelundervisnin-
gen som en del av 1800-talets
utbildningsrevolution. Uppsala:
Historiska institutionen,

Uppsala universitet 2014.299 s.

Af Christian Larsen,
seniorforsker, Rigsarkivet

I lobet af forste halvdel af 1800-tallet
gik den indbyrdes undervisning el-
ler den Bell-Lancasterske metode sin
sejrsgang over det meste af den vestli-
ge verden. Det gjorde sig ogsa geelden-
de i Norden. I Danmark blev metoden
indfert som forsgg fra 1819, men fra
midten af 1820’erne satte de centrale
myndigheder tommelskruerne p4 le-
rere, praester og biskopper for at fi den
indfort i alle skoler. I modsatning til
Danmark, som fik kendskab til meto-
den fra Frankrig, kom kendskabet til
metoden (pd svensk: vixelundervis-
ning) i Sverige direkte fra England. I
1817 drog nemlig en regeringsudpe-
get skolelerer til London for at stu-
dere metoden, og to &r senere abne-
de en indbyrdes undervisnings-skole
i Stockholm. Hvor det i Danmark var
staten, som udbredte metoden, blev
det i Sverige i forste omgang “Sill-
skapet for vixelundervisningens be-
framjande”, der blev virksomme i me-
todens udbredelse. Metoden blev bade
anvendt i grundskolen og i gymna-
sieskolen. Ifglge Larsson var metoden
ikke obligatorisk i den svenske folke-
skole, men den blev pabudt i 1824 ved
de svenske sogne- og fattigskoler, og

den svenske 1842-folkeskolelov pabed,
at lereren skulle kende metoden.
Indbyrdes undervisning var derfor i
slutningen af 1840’erne metoden i nee-
sten halvdelen af landets skole, men da
ikke alle born gik i skole, var antallet
af bern undervist efter metoden reelt
noget mindre. I lobet af 1850’erne gik
metoden fra at vaere universalmetoden
til at veere et tilleg til leererens under-
visningsmetoder, hvilket ogsa et rege-
ringscirkuleere om individuel under-
visning fra 1864 stadfastede.

Den foreliggende bog er ifelge for-
fatteren ikke én samlet fremstilling,
men mere eller mindre selvsteendige
studier over den indbyrdes undervis-
ning som led i generelle studier over
det svenske uddannelsessystems frem-
vaekst eller 1800-tallets uddannelses-
revolution. Denne revolution var dels
“en dramatisk utbyggnad och forma-
lisering av massutbildingen, dels en
differentiering och systematisering av
redan befintliga skolformer” (s. 10).
Bogens problemstilling er derfor, hvil-
ken betydning indbyrdes undervis-
ning fik for udviklingen inden for ud-
dannelsesomradet.

Blandt bogens kapitler skal frem-
haves kapitel 3, der handler om de
pkonomiske aspekter: Var indbyrdes
undervisning billigere og gav bespa-
relser i forhold til “traditionel” un-
dervisning. Nej, ifelge forfatteren, for-
di det ikke nedvendigvis forte til feerre
leerere. Hertil kom udgifter til lokaler,
fordi metoden krevede storre rum,
hvilket betod om- eller udbygning
af den lokale skole eller maske end-
da opforelse af et nyt skolehus. Meto-
den sankede ikke undervisningsom-
kostningerne; tveertimod ogedes de
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som folge af indkeb af nyt undervis-
ningsmateriel eller byggeomkostnin-
ger. Det var dog at betragte som in-
vesteringsomkostninger. Der er tale
om et interessant kapitel og et vaesent-
ligt bidrag til udforskningen af meto-
den, hvor der hidtidig har veeret foku-
seret mere pa de bagvedliggende ideer
og modstanden mod myndigheder-
nes forseg pa at gennemtvinge meto-
den end pé, hvad metoden kostede, el-
ler om den betgd, at flere bern kunne
fa undervisning. I kapitel 4 undersager
Larsson metodens indhold og betyd-
ning for skriveferdighedens udbre-
delse. Det kan ikke siges med sikker-
hed (historikerens vanlige forbehold),
at metoden ogede skrivefaerdigheden
i Sverige, men den kan betragtes som
en form for alfabetiseringskampagne,
hvor skriveundervisningen iser synes
at have kommet drengene til gode
Med udgangspunkt i Foucaults te-
oriapparat analyserer Larsson i det
store kapitel 6, hvordan metoden blev
anvendst til disciplinering i folkeskolen
og gymnasieskolen. Foucault ser me-
toden som et led i skolens discipline-
ring gennem de sékaldte “magtteknik-
ker”: den rumslige overvigning, straf
og belgnning. I den svenske folkesko-
le @ndrede metoden undervisnin-
gen: Der blev indrettet skolelokaler,
og bern inddeltes i klasser, skolejour-
naler blev indfert til at dokumentere
bernenes fremskridt, og dagene op-
deltes i tidsintervaller eller skoleti-
mer. Det samme udvikling kan ses i
Danmark, men her indvirkede skole-
anordningerne af 1814 med deres pa-
bud om lokaler, klasseundervisning
og protokoller allerede for indfarelsen
af metoden i Danmark. I den svenske
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gymnasieskole var der allerede lokaler
og klasseinddeling, og derfor blev her
kun anvendt de sakaldte moniterer.
Forskellen mellem de to skoleformer
skyldes ifelge forfatteren, at formd-
let med uddannelserne var forskelligt.
Hvor gymnasieskolen skulle uddan-
ne embedsmend, var fattig- og sog-
neskolens formal at gere bernene klar
til altergang og redde masserne fra fat-
tigdom og undergang. Netop monite-
rer blev sammen med tilbagevenden-
de eksamener anvendt til at overvége
og kontrollere bornene.

Kapitel 6 tjener snarere som kon-
klusion end konklusionskapitlet i
7, der mere virker som en perspek-
tivering. Larsson konkluderer, at
Foucaults antagelse om indbyrdes un-
dervisning som disciplinerende magt-
teknik ogsd satte aftryk i den praktiske
virksomhed. I landsbyskolerne blev
metoden en form for discipliner re-
volution i forhold til de hidtidige am-
bulante skoler, fordi der nu kom sko-
lehuse med nye skolematerialer og nye
undervisningsmetoder. Det er dog
svaert 1 kilderne at se, hvordan meto-
den blev praktiseret, hvilket er et ge-
nerelt problem, der ogsd kendes fra
Danmark. Larsson kan ogsé fastsld, at
indfarelsen af metoden ikke kom til at
ske pd den samme mdde overalt i Sve-
rige, men at metoden blev implemen-
teret pa forskellig vis ude i de mange
svenske skoler. Man kan derfor ikke
tale om én sammenhangende udvik-
ling, men om mange udviklinger.

Der er tale om en relevant og in-
teressant bog, som skildrer et allere-
de meget analyseret og diskuteret fee-
nomen i uddannelseshistorien, men
som ogsa formdr at kaste nyt lys over



den indbyrdes undervisnings histo-
rie; her teenkes der iser pd de gkono-
miske aspekter af metodens indferel-
se. Bag bogen ligger der ogsa et stort
arkivarbejde og inddragelse af sam-
tidig litteratur. Forfatteren er me-
get velbevandret i den internationa-
le forskningslitteratur, sd udviklingen
i Sverige ikke ses som et isoleret feeno-
men, men som del af en global udvik-
ling. Anmelderen har dog gerne set, at
udsynet til udviklingen i andre lande
(f.eks. Danmark) var blevet inddraget
noget mere. Undersggelsen har nemlig
mange lighedspunkter med den dan-
ske udvikling. Og her kunne det veere
interessant med komparative studier
af de nordiske variationer af den ind-
byrdes undervisnings indferelse, im-
plementering og afvikling.

GYMNASIESKOLENS
IDRATSUNDERVISNING

Per Jorgensen:

Fra borgerdyd til
kompetenceudvikling.

Idraetten i latin- og gymnasieskolen
gennem 200 ar. Odense: Syddansk
Universitetsforlag 2014. 286 s.

298 kr.

Af Harry Haue, professor emeritus,
Syddansk Universitet

Denne velskrevne bog om gymnasie-
idraetten udfylder dele af en lakune i
gymnasieforskningen. Indledningsvis
skal det dog fremheeves, at ogsd den
aldre del af folkeskolens legemsavel-
ser bliver belyst lige som udviklingen
i leereruddannelsen. Bogen er krolo-

gisk disponeret i otte kapitler, og for-
fatteren, der er ansat ved Institut for
Idret og Biomekanik ved Syddansk
Universitet, tager udgangspunkt i rid-
dertidens kropskultur. Hovedvagten
i fremstillingen ligger efter 1800. Un-
dersogelsen bygger pd et omfatten-
de kildemateriale og er teorirelateret
med en skensom blanding af diskur-
steori og hermeneutik. Dertil kommer
instruktive skematiske oversigter, bade
syn- og diakrone, der styrker bogens
oversigtsfunktion.

Idraet som undervisningsfag kom
sent ind i den lerde skole, og lige-
som i skoleanordningerne fra 1814
var blikket rettet mod de tyske stater,
hvor gymnastikpeedagogen J.E. Guts
Muths’ veerk: Gymnastik fiir die Jugend
fra 1793 blev brugt som forbillede. Det
var pa dansk grund iseer Franz Nach-
tegall, der med den forste grundbog
i faget: Leerebog i Gymnastik til Brug
for de leerde Skoler i Danmark fra 1834
blev retningsgivende frem til 1883,
hvor gymnastikinspektor J. Amsincks
Leerebog for Skoler og civile Leereanstal-
ter i Danmark blev normgivende.

Med reformen af den lerde sko-
le i 1850 fik gymnastik to ugentlige
timer, ganske vist placeret uden for
det maksimum pa 36 timer, som lov-
givningen foreskrev. Den sekundee-
re undervisning blev indtil 1809 be-
tegnet som latinskolen, derefter frem
til 1903 for den leerde skole, og deref-
ter kaldt gymnasiet. Forfatteren bru-
ger begrebet latinskole indtil 1903.
Med reformen i 1871, der indferte den
matematisk-naturvidenskabelige lin-
je, fik gymnastik fire ugentlige timer.
Et vigtigt element i gymnastikunder-
visningen var efter bdde Nachtegalls
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og Amsincks opfattelse den rette ryg.
Sidstnaevnte mente, at ret ryg, hvalvet
bryst og oprejst hoved var et udtryk
for den rette holdning, der kendeteg-
nede det sunde og sdle menneske, en
retlinet person béde fysisk og andeligt.

Efter hvert kapitel anforer forfatte-
ren et eller flere eksempler pa, hvordan
en gymnastiktime med udgangspunkt
i det normative materiale kunne taen-
kes at forlobe. Det er interessant laes-
ning, f.eks. marchevelse for drenge i
1885: “Bevaegelsen skal vere ensfor-
mig og regelmaessig. Naar flere mar-
cherer samlede, skulle de derfor gore
lige lange Skridt og holde Fodslag.
Skridtlengden er 30 Tommer (75
cm.) og Kadencen 112 Skridt i Mi-
nuttet. Marchen skal vaere en med fri
og utvungen Holdning udfert, natur-
lig, men taktbunden Gang.” Inspirati-
onen fra militeeret var i 1800-tallet ud-
talt, og sdvel gymnastikinspektorerne
som underviserne var oftest militaert
uddannede.

Skolernes akademisk uddanne-
de leerere holdt en vis distance til dis-
se halvstuderede lerere, som normalt
ikke havde adgang til laerervaerelset.
Forst i mellemkrigstiden fik gymna-
stikleererne adgang til en akademisk
uddannelse, idet gymnastikinstituttet
blev knyttet til Kebenhavns Universi-
tetet 1 1925.

De grundleggende begreber i frem-
stillingen er sundhed;, ’sport’ og ’kens-
differentiering’. Sundhed har siden det
gamle Grakenland veret nert for-
bundet med legemsgvelser. Sddan var
det ogsd i Danmark i hele 1800-tallet
og i forsteerket grad i tiden derefter. Et
vigtigt parameter var renhed, der som
den rette ryg havde et bredere betyd-
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ningsfelt, sidan som det fremgar af
Sundhedsbladet fra 1902: “Ej heller kan
den, som forsemmer sit Legeme ved
ikke at holde det fuldstendigt rent,
vente at have rene, ®dle Tanker. Naar
man ikke serger for at bevare sin Hud
i sund Tilstand, kommer Organismen
ikke af med de Gifte, som dette Organ
efter Bestemmelsen skulde skaffe af
Vejen. Giftige Affaldsstoffer, som ikke
udskilles, fores rundt i alle Dele af Le-
gemet og forgifter ogsaa Hjernen, som
jo er Tankens Sted.” Forfatteren folger
denne sundhedsdiskurs frem til i dag
med 2005-reformen, hvor et af de fag-
lige mél for idreetsundervisningen ly-
der: Eleven skal kunne “redegere for
den fysiske aktivitet og livsstilens be-
tydning for sundheden og kende til
mulighederne for fysisk aktivitet uden
for skoleregi.”

Sport blev af mange gymnastikle-
rere langt op i mellemkrigstiden, béde
dem, der fastholdt den danske gymna-
stik, og de stadig flere, der indarbejde-
de den svenske ’Lingske’ gymnastik,
opfattet som en trussel mod bevaegel-
sesgymnastikken. Britiske ingenigrer
introducerede i forbindelse med bl.a.
jernbanebyggeri kricket i Danmark. I
1866 udsendte Undervisningsinspek-
tionen for de leerde Skoler en henven-
delse til statens 12 skoler, som blev
opfordret til at indfere kricket i for-
bindelse med gymnastikundervis-
ningen. I henvendelsen hed det: “paa
bedste Maade at lade Disciplene blive
bekjendte med ... denne i England saa
populaire Lege.”

Sporten i skoleidret var kommet
for at blive, og gradvist blev forskelli-
ge boldspil accepteret som en del af fa-
get. Forfatteren folger denne proces og



md konstatere, at gymnastikken mat-
te afgive sin forerposition, ikke blot til
sporten, men ogsd andre aktiviteter.
Indforelse af elevernes medbestem-
melse i 1971 var med til at accelere-
re denne proces, og der skulle skaffes
plads til ketsjerspil, friluftsliv, vinterid-
reet, musik og bevagelse samt lege.

I 1800-tallet var gymnastik i hej
grad en drengeting. Forst i 1903 fik pi-
gerne adgang til statens gymnasiesko-
ler, dog ikke p4 alle skoler. P& Oden-
se Katedralskole skete det forst med
rektorskiftet i 1918. Der skulle skaffes
toiletfacilliter og anseettes en leererin-
de til at varetage pigegymnastikken
og den kvindelige inspektion. Lenge
blev pigerne opfattet som fysisk sva-
ge, og mange blev fritaget i kortere el-
ler leengere tid. Pigeskolerne argumen-
terede netop med, at pigerne var i en
vanskelig overgangsalder, og derfor
matte pigerealeksamen i stedet for 4
vare 5 dr. Efter 2. verdenskrig konver-
gerede drenge- og pigegymnastikken,
dels fordi teoriundervisningen ikke
var kensdifferentieret, dels fordi lige-
stillingen i samfundet smittede af pa
skolelivet. Fra 1970’erne var der i vid
udstraekning tale om enten samunder-
visning eller kensintegreret undervis-
ning, der dog med de indvundne er-
faringer forte frem til en hensynstagen
til den fysiologiske konsforskel.

Bogen sluttes med en informa-
tiv sammenfatning og nogle teoreti-
ske overvejelser over forholdet mel-
lem idraet og samfund. Endelig er der
et afsnit med note- og henvisninger,
litteraturoversigt og person- og sag-
register. Ingen af de artikler, som Erik
Norr har registreret i Gymnasiesko-
lernes programmer 1903-1958, synes

at vere inddraget, ligesom der sav-
nes henvisninger til artikler i Gymna-
sieskolen og Meddelelser angaaende de
leerde Skoler m.m.

Sammenfattende ma bogen karak-
teriseres som bédde relevant og inte-
ressant. Fra borgerdyd til kompetence-
udvikling tematiserer fagets skiftende
bidrag til elevernes almendannelse,
der siden 1850 har veret og er de gym-
nasiale uddannelsers overordnede
mal. Der er i vid udstrakning tale om
et nyt bidrag til idreetsforskningen i en
sproglig let tilgeengelig oversigts frem-
stilling. Kedeligt blot, at der ikke har
veret rad til illustrationer, for her er
idraetsverdenen bedre tilgodeset end
de fleste andre gymnasiefag.

HOJSKOLELIV

Hanne Engberg:

Mit hejskoleliv. Askov,

Krogerup, Baring, Kolding.

Poul Kristensens Forlag 2014. 164 s.
178 kr.

Af Ove Korsgaard,
professor, Aarhus Universitet

Hanne Engberg har med Mit hgjsko-
leliv skrevet en erlig og indsigtsfuld
bog om sit liv pa fire hejskoler: Askov,
Krogerup, Baring og Kolding Hejsko-
le i perioden 1954-98. Hun var elev pé
Askov og Krogerup, blev hgjskolelarer
pé Béring og ligeledes pé Kolding Hej-
skole, hvor hun ogsa var forstander i et
ar (valgt ved lodtrakning!). Engberg
har saledes haft tilknytning til hgjsko-
len i mere end fire artier. Men hvilke
artier! De to forste artiet var preeget af
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den klassiske hgjskole, de to sidste af
ungdomsoproerets hgjskole.

1968 udger det symbolske arstal for
skiftet fra den forste til den anden hej-
skoleform. Dette skift er tidligere be-
skrevet af en raekke andre hgjskolefolk.
Engbergs bog fojer ikke meget nyt til,
ndr det gaelder hgjskolens transforma-
tionsproces. Dog treekker hun kens-
kampen frem som en hidtil underbe-
tonet faktor. Men ellers svarer hendes
beskrivelse af transformationsproces-
sen i store traek til, hvad flere andre
hejskolefolk tidligere har beskrevet,
bl.a. Niels Hojlund i Bedre end fortjent
(2005) og Frederik Christensen i Mit
liv i hgjskolen (2007). Alligevel er hen-
des bog serdeles interessant, idet hun
bringer vaekkelse og forfarelse ind som
forklaring pa hendes egen proces.

Vekkelse er et vanskeligt begreb at
have med at ggre. Det er langt lettere —
og nok ogsd mere sikkert — at inddrage
materielle faktorer som forklaring pa
sdvel individuelle som kulturelle for-
andringer. For hvad vil det sige at bli-
ve vakt? Vi kender alle til at blive vaek-
ket om morgenen, men hvad vil det
sige at blive veekket i mere omfatten-
de forstand? At blive vakt er uden tvivl
beslagtet med forelskelse og forfarel-
se. Det drejer sig sikkert om en psy-
kisk evne, som alle har, men som langt
fra altid aktiveres. Selvom vakkelse
findes i forskellige grader og former
og ikledes forskellige sprogdragter,
er der sjeldent tvivl om, at der er tale
om samme fenomen. I sin bog Bed-
re end fortjent forteller Niels Hgjlund
om, hvordan han oplevede at blive re-
vet med af en overveldende kraft. Det
skete, da han pd SF’s ekstraordineere
kongres i december 1967 tilsluttede sig
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den gruppe, der gik fra SF til VS. “For
mig personligt var det naermest som
at blive revet med af en lavine. ... Det
var de rene, der gik, og de rene hav-
de min sympati, selv om dybere lag i
mig egentlig godt vidste, at man i po-
litik snarere skal vogte sig for de renes
retfeerdighed end tilslutte sig den. Den
eftertanke kom dog forst senere, i for-
ste omgang blev jeg bare revet med af
lavinen” (s. 120).

Hanne Engberg blev ogsd revet
med. Hun blev draget af hejskolen,
ikke mindst af den erotiske atmosfeere,
hun medte i skoleformen. Hun haev-
der ligefrem, at det er denne atmo-
sfeere, der udger hemmeligheden bag
hgjskolens succes. “En erotisk atmo-
sfeere pd godt og ondt, som, vil jeg pa-
std, har veeret en af dens dybeste — men
sjeeldent udtalte — hemmeligheder bag
succesen.” (s. 62f).

Engberg har selv tidligere peget pa
hemmeligheden. Det har hun gjort i
bogen Historien om Chresten Kold fra
1985, der pé en interessant made bi-
drager til en dybere forstéelse af Chre-
sten Kold personlighed og hans evne
til at fascinere og forfere. Hajskole
som forforelse er imidlertid ikke blot
et fortidigt feenomen, skriver Engberg:
“Selv har jeg ogsa veret ramt af den”
(s. 63).

Vakkelse synes ifolge Engberg at
vere en nedvendig forudsetning for,
at folkehojskolen kunne sla igennem
som skoleform over for det ovrige
samfund. Det gjaldt i Askov Hejskoles
storhedstid fra 1865 til 1920, hvor det
var landbobefolkningen isar, der skul-
le vakkes til selvsteendighed, og hvor
stillingtagen til nationale problemer i
forbindelse med Senderjylland var en



stor del af skolens indhold. En ny form
for veekkelse satte ind efter 2. verdens-
krig, en demokratisk veekkelse. De to
vigtigste nye hejskoler var her Kroge-
rup og Béring, der blev oprettet i hen-
holdsvis 1946 og 1959. Ungdomso-
proret i 1968 var igen en ny form for
vaekkelse, der blandt andet resultere-
de i oprettelsen af Kolding Hgjskole i
1972.

Engberg blev inddraget i Askov-op-
roret, der blev indledt, da Harald Eng-
berg-Pedersen, som blev forstander
pé stedet 1 1968, i januar 1969 satte et
uafklaret spergsmdl om fastanseettel-
se af to venstreorienterede leerere, Povl
Schmidt og Ebbe Reich, til afstemning
i leererrddet. Radet var dybt splittet,
men de blev ansat. Striden eskalerede
i en uigennemskuelig blanding af per-
sonspargsmdl og forskelle i hgjskole-
syn, der medferte, at otte leerere for-
lod Askov Hgjskole og startede en ny
og ganske anderledes hgjskole i Kol-
ding. Engberg blev tiltrukket af den
nasten revolutionzre dnd, der pree-
gede etableringen af Kolding Hejsko-
le. “Jeg blev opfordret til at blive leerer
der og drog fra det idylliske Fyn til plo-
jemarken i Kolding — opslugt som jeg
var af de nye tider efter “68”, der ogsé
kaldte pa @endringer af selve hgjskole-
formen. Det var en sand vakkelse, der
stod bag, som ville et nyt samfund pé
mange leder og kanter” (s. 8). I Eng-
bergs optik ses 1968-vakkelsen som
den sidste agte vaekkelse i Danmark.

Som forklaring pé denne vakkelse
henviser Hanne Engberg til P.G. Lind-
hards beskrivelse af ungdomsopreret,
der i Vesten ville gore op med den op-
fattelse af virkeligheden, som det gam-
le etablerede samfund repreesenterede.

En sadan bestrabelse kalder Lindhard
for “et udtalt religiost behov” eller “en
vakkelse”, der var baret af en “uom-
tvistelig idealisme”. “Protesten var klar
nok i tgj, har og skaeg, men alterna-
tiverne hejest tagede” (s. 156). Dog
anferer Hanne Engberg, at Kolding
Hojskole var et konkret projekt med
konkrete mal, der et stykke tid forma-
ede bade at kritisere det eksisteren-
de samfund og at pege pd alternativer.
Hojskolen, der eksisterede fra 1972
til 1998, var pa godt og ondt udtryk
for ungdomsopreret. I bogen beskri-
ves skolens optur og nedtur i forening
med samfundsudviklingen i disse &r.
Styrken ved Hanne Engbergs bog
er, at hun vedkender sig, at hun blev
vakt. Hun er tro mod den personlige
erfaring, at veekkelse og forforelse er
feenomener, som ma inddrages for at
forklare ikke bare hendes eget liv i hoj-
skolen, men hgjskolens historie. Hen-
des bog rejser dermed en rakke inte-
ressante spergsmal som for eksempel:
Hvilken rolle spiller karisma? Det ta-
ler vi sjeeldent om, for karisma er ikke
en demokratisk vaerdi, der kan leres,
og som stiller mennesker lige. Ligele-
des ville det have varet interessant at
sammenligne, den vakkelse, hun ken-
der fra hgjskolebeveaegelsen, med an-
dre kulturelle og sociale bevagelser.
Blev det, vi kalder de folkelige bevae-
gelser, sat i gang af vakte, der satte sig
i beveaegelse? Var den grundtvigske be-
veegelse en sidan beveagelse? Var ar-
bejderbevegelsen ogsa? Og hvad med
nationalsocialismen? Var det ligele-
des en bevagelse, der blev sat i gang af
vakte? Hvad er i givet fald ligheder og
forskelle? At tidsdndens kraft er stor og
enkeltindividets styrke skrgbelig, blev
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pd uhyggelig vis blotlagt i 1930°erne.
Samme erfaringer gjorde generati-
on “68”. Maske var 68’erne blot heldi-
ge med, at tidsanden efter krigen var
praget af gkonomisk fremgang — og
ikke tilbagegang og social ned som i
1930°erne.

Disse sporgsmal skal dog ikke ta-
ges for andet, end hvad de er, nemlig
en gnskeseddel. For Hanne Engbergs
virkelighedstro beretning om Mit hgj-
skoleliv fremkalder uvilkarligt et enske
om at vide mere om vakkelse som for-
klaring pd samfundsmeessige forhold
og udviklingsprocesser.
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